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ي تنمية الذاكرة متعدد الفواصل فالإلكتروني أثر نمط تصميم التعمم 
 البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمم العموم

 *د/ رمضان حشمت محمد السيد    
 :المقدمة

انتشرت بيئات التعمـ الموزعة المستندة إلى التكنولوجيا والتي ترتبط بشكؿ وثيؽ 
، والتي تدمج القدرات Spaced Learningمع التعمـ الموزع أو المتعدد الفواصؿ 

واصؿ والحوسبة والوسائط المتعددة مع التعميـ والتعمـ في الاستكشاؼ التفاعمية لمت
المرتكز عمى المتعمـ. ويمكف القوؿ إف بيئات التعمـ المتعددة الفواصؿ أو ما يطمؽ 

تتطمب تجميع المعمومات  Distributed Practicesعمييا أحيانا الممارسات الموزعة 
ؿ متعددة تثير ذاكرة وعقؿ المتعمـ ذات الصمة مف مصادر متعددة وعرضيا في أشكا

 وتعرضيا بطريقة تتناسب مع المسار العصبي لمعقؿ.
وتعتمد نظرية التعمـ متعدد الفواصؿ عمى مبدأ أف الطريقة الأكثر فعالية 

التعمـ؛ ىي دراسة المحتوى في سمسمة  للاحتفاظ بأي معرفة جديدة مع توفير الوقت في
ميا فترات مف العمؿ أو الاىتمامات الأخرى. مف الجمسات الدراسية القصيرة تتخم

تُسمى ىذه الطريقة "التعمـ متعدد الفواصؿ". ويمكف استخداـ ىذه الطريقة في 
الاختبارات أو الدراسة أو الكتابة أو ممارسة الخطابات أو إنجاز أي ميمة ذىنية. 

(Blazek, et.al, 2016, 6) 

عف سؤاؿ متى ( Lehmann, &Kauffeld, 2010, 25)ويجيب ليماف وكوفيمد 
يجب أف نفكر في التعمـ متعدد الفواصؿ؟ بقوليما عندما نريد تقميؿ النسياف، وكذلؾ 
ف تصميـ التعمـ بحيث يمكف التعامؿ مع الأنشطة عمى دفعات  لضماف دعـ الأداء، وا 
قصيرة ، متساوية مع مرور الوقت، قد لا يساعد فقط المتعمميف عمى التذكر مع مرور 

ف أيضًا يقمؿ مف الحاجة إلى العمؿ في المجموعات الكبيرة،ومف المحتمؿ الوقت ولك
أف يكوف ذلؾ مفيدًا بشكؿ خاص لممتعمميف الذيف يقنطوف بعيدا، والذيف يمكنيـ 

 استخداـ الأجيزة المحمولة لموصوؿ إلى التعمـ متعدد الفواصؿ في فترات قصيرة. 
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اعتبار  عمى أىمية (Rischkle, et.al, 2011, 8) وفى ىذا الصدد يؤكد ريشكؿ
التعمـ متعدد الفواصؿ أسموب تدريس فعاؿ، حيث يؤكد أف الأبحاث حوؿ الإدراؾ 
والتعمـ أف الذكاء والمعرفة بحاجة إلى التوحيد قبؿ أف تستقر بما فيو الكفاية ليتـ 
 الاحتفاظ بيا لفترات طويمة مف الزمف، كما أف تكويف الذاكرة يرتبط بالأساس العصبي

وبوجود فترات متباعدة تساعد عمى انتقاؿ الخبرات إلى الذاكرة طويمة الأمد  نفسيوال
مما يساعد عمى ثباتيا واستقرارىا، كما أكد كذلؾ أف فترة الدمج خلاؿ مراحؿ التعمـ 

 متعدد الفواصؿ، سمحت بالحفاظ عمى المعمومات واسترجاعيا دوف بذؿ جيد.
ف المواد التعميمية صعبة أو معقدة أو ونحتاج لمتعمـ متعدد الفواصؿ عندما تكو 

طويمة سيحتاج المتعمموف إلى التكرار، وعندما تكوف أحداث التعمـ متباعدة، ويشترط 
أف يتـ التكرار مرتيف أو ثلاث بحد أدنى.كما أنو يستطيع تنمية الميارات والتعمـ 

ات، حيث الحركي وتعمـ العموـ وتحسيف الذاكرة في اللافقاريات وغيرىا مف الموضوع
التقميدي وكذلؾ مفيد في  تكوف التجارب المتقطعة أكثر فعالية مف التحضير المعممي

(، كما أنو يصمح في المعامؿ والفصوؿ Smolen, et.al, 2016تعمـ المفردات )
ويصمح لمبالغيف والأطفاؿ وفى مجالات التعمـ المعرفية والحركية عمى حد سواء 

(Son, Dominic, 2012 ) 

نشاء مسارات عصبية في بداية والتعمـ م تعدد الفواصؿ طريقة لخمؽ وا 
الدرس)اكتساب الذاكرة(، والتي يمكف إعادة فتحيا أو زيارتيا عمى فترات زمنية مختمفة 
مع مرور الوقت )استرجاع الذاكرة(، وذلؾ لأف التكرار يحفز المسارات العصبية 

إلى المعمومات المخزنة  ويسيِّؿ تحديد موقع المعمومات عندما نحتاج إلى الوصوؿ
 (Bradley& Patton, 2018.)بيا

( إلى أف التعمـ متعدد الفواصؿ مف أكثر Thalheimer, 2006ويشير ثاليمر)
نتيجة للأسباب الظواىر التي تناوليا مجاؿ البحث العممي ولا يزاؿ محؿ نقاش 

في عرض : طبيعة التعمـ متعدد الفواصؿ والتي تتطمب فواصؿ وتكرار متنوع التالية
المعمومات ينشئ جيدا إدراكيا إضافيا يؤدى إلى إنشاء مسارات ذاكرة أقوى وتذكر 
أفضؿ، كما يساعد عمى إنشاء تنوع وتعدد مسارات الذاكرة تساعد عمى الاحتفاظ 
بالمعمومات، كما أف الأنشطة البينية بيف عرض المعمومات قد تنتج بعض النسياف 

استراتيجيات ترميز مختمفة وأكثر فاعمية تساعد عمى مما يدفع المتعمميف إلى استخداـ 
التذكر في المستقبؿ. كما أنو يجعؿ الأفكار أكثر إقناعا والمنتجات أكثر جاذبية، أي 
أنو يظير القدرة عمى التأثير في نجاح التدخلات في التعمـ لدينا، كما قد يفيد بربط 
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تالي يربط بيف التعمـ والتطبيؽ الخبرات بالعمؿ، لأنو يعمؿ عمى بقاء أثر التعمـ وبال
 العممي لما تـ تعممو.

( إلى أف House, et.al, 2017; Kang, 2016) وتوصؿ كؿ مف ىاوسوكانج
استخداـ التعمـ متعدد الفواصؿ المعتمد عمى الويب أدى إلى تحسف ممحوظ في 

وف المعرفة والذاكرة وذلؾ لممشاركيف في مقررات طب الطوارئ للأطفاؿ، وكاف المشارك
مستمتعوف بالتعمـ متعدد الفواصؿ وكانوا ميتميف بالمشاركة في برامج مماثمة، ىذا 
بالإضافة إلى استثمار لموقت والجيد. كما أنو يعزز أشكالا متنوعة مف التعمـ وحؿ 

 المشكلات ويقمؿ مف التكمفة ويزيد مف فعالية التعمـ وكفاءة نتائجو.
أف استخداـ الوسائط المتعددة ( عمى Blazek, et.al, 2016) وأكد بلازؾ

بالإنترنت عبر نطاقات زمنية محددة تعزز المحتوى وتستخدـ عمميات عصبية لبناء 
مكانية الوصوؿ والتذكر والتطبيؽ في  أطر معرفية متكاممة، وتعزيز تجميع المحتوى وا 
 المستقبؿ.فاستخداـ الوسائط المتعددة تقدـ نفس المعمومات بطرؽ متعددة لدييا القدرة
عمى إشراؾ المزيد مف الأجيزة العصبية لمعالجة المعمومات وتخزينيا، فاستخداـ 

 الوسائط المتعددة.
الإلكتروني استخداـ البريد  (Blazek, et.al, 2016كما حاوؿ بلازؾ وآخروف )

الإلكتروني كرسائؿ تحفيزية في الطب النفسي عمى فترات متباعدة، حيث يعتبر البريد 
والمتعمميف وىو طريقة ملائمة لموصوؿ إلى  الرسمي بيف المعمـىو وسيمة الاتصاؿ 

تأثير إيجابي الإلكتروني المتعمميف في مواقع مختمفة. وتوصمت الدراسة إلى أف لمبريد 
 عمى الاتجاىات والثقة في دمج مفاىيـ الصحة العقمية في الطب النفسي.

عمـ الموزعة مف تطوير عادات الت (Kim, et.al, 2015وتمكف كيـ وآخروف )
وتحسيف أداء المتعمميف في الامتحانات النيائية مف خلاؿ توظيؼ التكنولوجيا في 
التعمـ متعدد الفواصؿ لطلاب الصيدلة بالفرقة الأولى بكمية الطب مف خلاؿ توفير 
برنامج عمى الإنترنت.وبالتالي تحقيؽ دعـ التعمـ العميؽ في التخصصات الطولية 

مى حؿ المشكلات. كما توصمت إلى أف المقررات الاختيارية داخؿ المناىج القائمة ع
نتاج تقييمات الذاكرة بدوف  التكميمية الأسبوعية عمى الإنترنت تستطيع تحسيف وا 

 الحاجة لوقت إضافي لممقرر.
كأحد مواقع التواصؿ  Twitter تويترتوظيؼ  (Buzzelli, 2014) وحاوؿ بازلى

صؿ والتعمـ المكثؼ، حيث لـ يجد ىناؾ فروقا الاجتماعي لتقديـ التعمـ متعدد الفوا
دالة بيف المجموعتيف، واقترح تناوؿ موضوعات محددة غير التاريخ، أو تكرار المفاىيـ 
مف خلاؿ زيادة فترات التباعد بيف أجزاء التعمـ، واقترح كذلؾ دراسة مستقبمية حوؿ 
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مـ المكثؼ، فقد استخداـ تويتر كأداة تدريب جماعية لمتعمـ متعدد الفواصؿ والتع
 تضيؼ بعض الأفكار الجديدة.
 ,Spreckelsen. C, Juengerوجينجر) ريكميسف كما توصؿ كؿ مناسب

( إلى تحسيف التحصيؿ العمميفي المناىج الطبية مف خلاؿ تطبيؽ الاختبارات 2017
المتكررة عبر التعمـ المدمج عبر الإنترنت، وتؤكد دراسة كريستينا ىاجموؼ 

(Hagglof, 2015)  عمى أىمية التعمـ متعدد الفواصؿ في تعميـ العموـ الطبيعية في
المدرسة الثانوية، كونو يتتبع خطوات تنمية الذاكرة لممتعمميف وخاصة نمط الذاكرة 
طويمة المدى والتي تحتفظ بالمعمومات بقدر أكبر مف باقي أنواع الذاكرة الحسية أو 

 قصيرة المدى.
متعدد الإلكتروني ( أف التعمـ Maier et al, 2013وأظيرت نتائج مير)

الفواصؿ أدى إلى نمط استخداـ أكثر توازنا في جمسات المرضى عبر البيئة 
الافتراضية، وأوصى بمزيد مف الدراسات المستقبمية حوؿ دور التعمـ متعدد الفواصؿ 

في مجاؿ الطب والمناىج  الإلكترونية عبر الإنترنت في التدريس ودمج وحدات التعمـ 
 طبية بأساليب تعميمية مختمطة.ال

( تطبيؽ التعمـ متعدد الفواصؿ كمنيجية Amelie, et.al, 2015كما حاولاميمى)
لمتعمـ التكيفي الذى يستخدـ أدوات عبر الإنترنت لتعزيز الذاكرة عمى المدى الطويؿ، 

، الإلكتروني % مف المشاركيف راضيف عف وحدة التعمـ 76وتوصمت النتائج إلى أف 
أف الدراسة في سياؽ التعميـ الطبي المستمر في وحدة تنظير الجمد والتي  وتبيف

تستكشؼ الأوراـ الجمدية كانت سيمة الاستخداـ وقابمة لمتكيؼ مع جداوؿ العمؿ 
 المينية.

قارنت بيف نمط التعمـ  (Haley, Catherine, 2012)وفى دراسة ىالى وكاثريف 
لى أف التعمـ متعدد الفواصؿ يعزز التعمـ المكثؼ والتعمـ متعدد الفواصؿ، وتوصمت إ

عمى المدى الطويؿ، وينمى الذاكرة، كما زادت حصيمة المفاىيـ البسيطة والمعقدة 
 ,Reza, et.al)ونمت الممارسات التعميمية بيف المتعمميف. كما توصمت دراسة ريزا 

ـ إلى عدـ وجود فروؽ دالة بيف مجموعة التعمـ متعددة الفواصؿ والتعم (2016
المكثؼ، ولكف توصمت إلى أف الميارات البسيطة يدعميا التعمـ المكثؼ، بينما 

 ,Capeda) كما قارنتكابيدا الميارات المعقدة تصمح أكثر مع التعمـ متعدد الفواصؿ.

et.al, 2018)  بيف التدريب متعدد الفواصؿ والتدريب المكثؼ، وتوصمت الدراسة إلى
صؿ فقد حسّف بشكؿ ممحوظ مف الذاكرة مف خلاؿ تفوؽ مجموعة التدريب متعدد الفوا

الاحتفاظ بالمزيد مف المعمومات عند مقارنتو بالتعمـ في جمسة واحدة. ويرجع ىذه 
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آليات الذاكرة الأساسية لمتشفير والاسترجاع، مف خلاؿ  النتيجة إلى أنيا استفادت مف
 الاختلافات فيالتعرض المتعدد لنفس المواد التعميمية، التي يتـ ترميزىا بسبب 

السياقات الزمنية أو العقمية أو البدنية. وبعبارة أخرى لف يظير الإرىاؽ العقمي الذى 
في جمسات  المحتوى يحدث عند محاولة دراسة الشيء نفسو لمدة مف الزمف، إذا صمـ

 أقصر يتخمميا أنشطة.
 انيةإمككما أف ىناؾ أسباب فسيولوجية يعتمد عمييا التعمـ متعدد الفواصؿ وىى 

الذكريات المستمرة لمواد  تطوير خلايا عقمية أطوؿ عمرا، مما يؤدى إلى المزيد مف
التدريب المتقطعة، كما يسمح لخلايا الدماغ بالتجدد بيف جمسات الدراسة مما يؤدى 
إلى المزيد مف الاتصالات العصبية الدائمة والذكريات الأقوى )أي زيادة التعمـ(. 

(Mattingly, 2015) 

( إلى تصميـ برنامج كمبيوتر وىو Nakata, 2006دفت دراسة ناكاتا )كما ى
خوارزمية تـ تطويرىا في عمـ النفس المعرفيفي محاولة لتحقيؽ أفضؿ جدولة لمتكرار 
في التعمـ متعدد الفواصؿ بيدؼ تحسيف فعالية وكفاءة تعمـ المفردات في المغة الثانية. 

قات الوصوؿ والتأقمـ مع الفروؽ الفردية بيف وقد ساعد البرنامج المقترح عمى تقميؿ أو 
المتعمميف، واقترحت الدراسة القياـ بمزيد مف البحوث لمعالجة بعض القيود عمى 
الطريقة المنفذة بالدراسة، مثؿ الوظائؼ النحوية والشكؿ المكتوب للاتصاؿ، وكذلؾ 

درة المتعمميف المزيد مف البحوث عمى ق إجراءالمدة القصيرة نسبيا لمتجارب وبالتالي 
 عمى إدارة فرص الاسترجاع عمى فترة أطوؿ مف الوقت.

إلى استكشاؼ ( Lotfolahi, Salehi, 2017) وصالحى وىدفت دراسة لوتفولاى
جدولة مختمفة )مجمعة مقابؿ مسافات متباعدة( لمتعمـ متعدد الفواصؿ لمتعممي المغة 

في المرحمة الثانية مع تغذية  الإنجميزية، ففي الجمسات المتباعدة تـ تطبيؽ اختبارات
راجعة تصحيحية بيف المتعمميف بعضيـ البعض، وذلؾ حتى الأسبوع الخامس، 
وأظيرت النتائج أف التعمـ متعدد الفواصؿ أظير نتائج أفضؿ في الاحتفاظ في 
الممارسة الجماعية في التمخيص والاسترجاع مع التغذية الراجعة التصحيحية لتقديـ 

 لتعمـ المفردات.نيج قوى تربويا 
ي دراسة أخرى بدراسة ( فLotfolahi, Salehi, 2016)وقاـ نفس الباحثاف 

استكشاؼ تصورات المتعمميف حوؿ جدولة التعمـ متعدد الفواصؿ )المقسـ مقابؿ 
المتباعدة( وذلؾ لمتعممي المغة الإنجميزية، حيث قاـ الباحثاف بإعداد استبياف 

لنمطيف، وكشفت النتائج أف المتعمميف تكونت لاستكشاؼ تصورات المتعمميف حوؿ ا
لدييـ اتجاىات إيجابية حوؿ التعمـ متعدد الفواصؿ أكثر مف التعمـ غير المقسـ أو 



 متعدد الفواصل في تنمية الذاكرة البصرية الإلكتروني أثر نمط تصميم التعمم 
 لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمم العموم

 

666 

إلى تحسف في ( Michael, Joshua, 2017)كما توصمت دراسة كؿ مف  الكمى.
كفاءة التعمـ والاحتفاظ بالمعرفة عمى المدى الطويؿ عند استخداـ التعمـ متعدد 
الفواصؿ، كما أظير المشاركوف تحسنا في أداء المعرفة وذلؾ لممارسي طب الطوارئ 

 الخاص بالأطفاؿ.
ويمكف القوؿ بأف ذوى صعوبات التعمـ ىـ أكثر الفئات القابمة لمتشتت واضطراب 

إلى أف التلاميذ ذوى ( 6224)سالـ، الشحات، عاشور، في الذاكرة، حيث يشير 
القابمية لمتشتت، حيث يسيؿ جذب انتباىيـ إلى  صعوبات التعمـ يظيروف سموؾ

مثيرات أخرى مختمفة وذلؾ لأنيـ لا يستطيعوا تركيز انتباىيـ سوى فترات محددة، كما 
يحدث ليـ اضطراب الإحساس البصرى مما يفقدىـ القدرة عمى التمييز بيف الأحرؼ 

المياـ المتعمقة إذ يدركونيا عمى أنيا مجموعة أحرؼ متشابية، لذلؾ يفشموف في أداء 
 بتمييز الأحرؼ لتكويف كممة ومف ثـ قراءتيا.

وبالتالي فيناؾ صعوبة في الذاكرة البصرية لذوى صعوبات التعمـ تتمثؿ في 
الضعؼ الواضح في التشفير والاسترجاع لممعمومات سواء كاف ذلؾ في التذكر قصير 

عوبات واضحة المدى أو التذكر طويؿ المدى، فبعض ىؤلاء المتعمميف يظيروف ص
في ما شاىدوه بعد فاصؿ زمنى لعدة ثواف أو دقائؽ أو ساعات قميمة، وىناؾ صعوبة 
في الذاكرة البصرية التي تعتبر ضرورية في رسـ الأشكاؿ اليندسية والتعامؿ مع 

 . (563، 2776)الزيات،  الصور والرسومات وحؿ المشكلات المختمفة
منيا النظريات المعرفية، حيث تقترح وىناؾ عدة نظريات تبنت صعوبات التعمـ و 

أف الصعوبات تحدث نتيجة لمعجز في طرؽ حؿ المشكلات وفى طرؽ التفكير وكذلؾ 
العجز في التذكر وفى ربط المعمومة الجديدة بالخبرة السابقة، ولذا فإف الأفراد الذيف 

مثؿ  لدييـ اضطرابات في قدرات الذاكرة أو عممياتيا مف حيث المكونات أو الوظائؼ:
ذوى صعوبات التعمـ، يكوف مف المتوقع بالنسبة ليـ أف يجدوا صعوبات في عدد مف 
النشطة الأكاديمية والمجالات المعرفية عمى اختلاؼ صورىا ومستوياتيا، والتي منيا 

 (552، 2776)الزيات، مقرر العموـ لمصؼ الخامس الابتدائي. 
؛ 6222)سعد، الدراسات  وفيما يتعمؽ بصعوبات تعمـ العموـ كشفت مجموعة مف

؛ 6225، خميفة وعيسى، 6225؛ العصيمي، 6225؛ عبد الحميـ، 6226بريؾ، 
عف انتشار صعوبات تعمـ ( 6226؛ عمر، 6226العدوى، بالنبي، الدغيدي، زيداف، 

% وتوصمت 36.5العموـ بيف تلاميذ الصؼ الخامس، وبمغت نسبة ىذه الصعوبات 
عوبات بنسب مختمفة، منيا ما يتعمؽ الدراسات عف وجود أسباب ليذه الص

باستراتيجيات وطرؽ التدريس والوسائؿ التعميمية وتكنولوجيا تعميـ مف وجية نظر 
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وموجيي العموـ والتلاميذ. وأوضحت نتائجيا عف فاعمية استخداـ برامج مثؿ  معممي
 المحاكاة الكمبيوترية في تنمية التحصيؿ والاتجاه نحو التعمـ الذاتي.

ى صعوبات العموـ مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بمجموعة مف ويتميز ذو 
السمات أىميا: قمب الكممات والمقاطع أو الحروؼ، وصعوبة تنظيـ واستخداـ الفراغ، 

مكانياتووانحراؼ داؿ بيف تحصيؿ التمميذ  ، وضعؼ التمييز البصرى، وعدـ وجود وا 
حتفاظ بالمعمومات، والإفراط نمط موحد لمتحصيؿ في المقررات الدراسية، وصعوبة الا

أف  (6223)دنيور، ، وأوضح (6225)حسيف، في النشاط والمشكلات الانفعالية 
التلاميذ ذوو صعوبات التعمـ يتسموف بما يمى: لدييـ قصور في معالجة البيانات 
والمعمومات، وليس لدييـ القدرة عمى توظيؼ المعمومات، ولا يستفيدوف مف الخبرات 

المعرفي، وليس لدييـ بنية معرفية منظمة،  ييـ قصور في النمو المفاىيـالسابقة، ولد
 وليس لدييـ الدافع لمتعمـ والتفاعؿ مع بيئة التعمـ.

وعند تصميـ برنامج تعميمي متعدد الفواصؿ، فسوؼ تقدـ لممتعمميف مفيومًا أو 
تقدـ نفس ىدفًا تعميميًا، وتسمح بمرور الوقت )دقائؽ، أياـ أو أسابيع أو شيور( ثـ 

المفيوـ مرة أخرى. قد ينطوي ذلؾ عمى عدد قميؿ مف التكرار، اعتمادًا عمى مدى 
تعقيد المحتوى، وبالتالي يمكف تعديؿ الفترات الفاصمة بيف التكرار، بناءً عمى المحتوى 
والجميور. وقد يعني تكرار عرض المفيوـ إعادة تقديـ ىذا المفيوـ تمامًا كما تـ 

تقديمو بطريقة مختمفة قميلًا. عمى سبيؿ المثاؿ، قد يتـ تقديـ المفاىيـ تقديمو سابقًا أو 
باستخداـ مجموعة متنوعة مف الوسائط المختمفة والقصص وما إلى ذلؾ. وقد تشمؿ 
أيضًا تقديـ مجموعة مف التماريف المتشابية ولكف المتميزة، أو عمميات المحاكاة التي 

 (Imogen, 2015يتـ تقديميا بمرور الوقت. )
متعدد الفواصؿ توفير طرؽ مختمفة الإلكتروني لذلؾ يتعيف عمى مصممي التعمـ 

لموصوؿ لممحتوى، بدلًا مف التفكير في أفضؿ طريقة عرض، كما قد نستخدـ في دورة 
تعمـ إلكترونية تقميدية أو جمسة تعمـ وجيًا لوجو، كما يحتاج المصمموف أيضًا إلى 

 تحديد أىداؼ التعمـ بدقة.
متعدد الفواصؿ يحتاج الإلكتروني ف بيئة التعمـ ( أMattingly, 2015) ويشير

نمط والبعدي(،  إلى قياس متغير تصميـ التعمـ متعدد الفواصؿ بنمطيو )القبمي
أولا، بحيث يتـ تقديمو في صورة مقالة أو قصة  : يتـ فيو التكرار الثانيالتصميم الأول

 ا المتعمـ، وفى التكرار الثانييتصفحي تصمـ في شكؿ شرائح أو عروض تقديمية
يقدـ التكرار الثالث  تعرض لممتعمـ الأحداث الرئيسية بمساعدة المعمـ، أو بدونو، ثـ

لمناقشة تطبيقات المحتوى، ويمكف القوؿ أف ىذا التصميـ يتبنى نفس مبادئ التعمـ 
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ذلؾ. وىو المقموب والذى يعرض المحتوى لممتعمـ أولا، ثـ يميو قياـ المعمـ بالشرح بعد 
: وىو النمط نمط التصميم الثاني كذلؾ يتبنى مبادئ نظرية المنظمات التمييدية.

السائد عند تطبيؽ التعمـ متعدد الفواصؿ، حيث يقوـ المعمـ بالشرح أولا، ثـ فترة الراحة 
أو الأنشطة أو التدريبات، ثـ التكرار الثاني ويركز فيو عمى عممية الفيـ مف خلاؿ 

ف مع بعضيـ البعض، ثـ فترة الأنشطة، ثـ التكرار الثالث والأخير تفاعؿ المتعممي
والذى يركز فيو عمى التطبيقات الخاصة بالمحتوى الذى تـ تطبيقو. ويتبنى ىذا النمط 

 مبادئ نظرية التباعد التي يعتمد عمييا التعمـ متعدد الفواصؿ.
 الإحساس بمشكمة البحث:

أىمية التعمـ متعدد الفواصؿ في تنمية  يتضح مف الدراسات السابقة تركيزىا عمى
متغيرات بحثية متعددة وخاصة ذاكرة المتعمميف، كما ركزت عمى استخداـ أدوات 

، وكذلؾ طبقت عمى بعض المواقع، وبعض مواقع الإلكتروني متعددة في التعمـ 
والتعمـ التكيفي، ولـ تتناوؿ غالبية الإلكتروني التواصؿ الاجتماعي، وفى التدريب 

متعدد الفواصؿ، بؿ اقتصرت الإلكتروني دراسات متغيرات تصميمية في بيئة التعمـ ال
فقط عمى بعض أدواتو، وكذلؾ تنوع أشكاؿ تقديـ المحتوى بو، وبالتالي يرى الباحث 

نتاج بيئة التعمـ  متعددة الإلكتروني أف ىناؾ حاجة ماسة لقياس متغيرات تصميـ وا 
سات أكدت عمى أىميتو في تنمية العديد مف الفواصؿ، خاصة أف نتائج ىذه الدرا

نتائج التعمـ وتعاممو مع درجة التعقيد والصعوبة في المحتوى، ومناسبتو لطبيعة 
وخصائص المتعمميف وأسموب التعمـ، وطبيعة الموقؼ التعميمي، وبيئة التعمـ 

ث ، ولتوسيع مجاؿ البحث والمعرفة في التعمـ متعدد الفواصؿ، فإف البحالإلكتروني 
الحالي يركز عمى نمط تصميـ التعمـ متعدد الفواصؿ الذى يرتكز عمى التكرار، بحيث 
يتـ تقديـ التكرار الأوؿ قبؿ أحداث التعمـ الأساسية في التصميـ الأوؿ، بينما يقدـ 
التصميـ الثاني بالشكؿ النمطي لمتعمـ متعدد الفواصؿ، مف حيث التكرار الأوؿ ىو 

 عمـ، ثـ التكرار الثاني، ثـ التكرار الثالث.عرض الأحداث الرئيسية لمت
 في النقاط التالية: ومن خلال ما سبق يمكن تحديد مبررات البحث الحالي

  ىناؾ عديد مف الدراسات أكدت عمى أف التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ
 ؛6225)عبد الحميـ، الذاكرة البصرية مثؿ دراسات  يعانوف مف مشاكؿ في

ومف خلاؿ دراسة استطلاعية  (6225؛ الصمادى، 6225ى، ؛ عم6226الدوخى، 
قاـ بيا الباحث ببعض المدارس الابتدائية بالمحافظة مف خلاؿ التربية العممية، 
تبيف لمباحث وجود عقبات تواجو التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ في اكتساب 

دـ وجود الميارات والمعارؼ الخاصة بالمواد التعميمية الخاصة بيـ؛ نتيجة ع
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تناسب بيف عدد التلاميذ والقائـ بالأداء، وعدـ توافر وسائط تعميمية تناسب 
خصائص تمؾ الفئة، مما يعنى أف التوجو نحو بناء أنظمة تعمـ إلكترونية تناسب 

 خصائصيـ لاكتساب ىذه الخبرات مف الأمور التي تستحؽ البحث والدراسة.
  مف الإنترنت وخدماتيا أمرا واقعا أكدتو استفادة التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ

؛ عبد المرضى، 6225؛ مصطفى، 6224)أماني سمير، عديد مف الدراسات " 
كما أكدتو الدراسة الاستطلاعية التي قاـ بيا الباحث  (،6226السجنى،  ؛6223

مع عدد مف التلاميذ بالمرحمة الابتدائية، حوؿ مدى استخداميـ للإنترنت 
بيا، وقد تبيف مف خلاؿ ىذه الدراسة الاستطلاعية استخداـ والخدمات المتاحة 

التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ الإنترنت وبعض خدماتيا، مما يجعؿ التوجو نحو 
الإنترنت في محاولة لتقديـ محتوى تعميمي يتناسب مع ىؤلاء التلاميذ لمساعدتيـ 

 في التعمـ مف الأمور التي تستحؽ أيضا البحث.
 متعدد الفواصؿ يعتمد عمى الأبعاد البصرية في الإلكتروني  ولما كاف التعمـ

وذات تأثير  Learner/ contentعروضو المختمفة، وتفاعؿ المتعمـ مع المحتوى 
متعددة الإلكتروني عمى الذاكرة البصرية، لذا يعد تحديد أنسب تصميـ لبيئة التعمـ 

مور الميمة الفواصؿ لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ تبعا لخصائصيـ مف الأ
الإلكتروني لمبحث، إلا أنو يمكف القوؿ في ىذا الإطار أف معيار نجاح بيئة التعمـ 

متعددة الفواصؿ ىو أف تكوف مناسبة لطبيعة التلاميذ وأف تكوف ممبية احتياجاتيـ 
ومراعية لخصائصيـ التي تختمؼ بشكؿ كبير عف العادييف، وخاصة فيما يتعمؽ 

بالتركيز لفترات طويمة، وقد أشارت الدراسات إلى أف  بعدـ قدرتيـ عمى الاحتفاظ
ىناؾ أنماط مختمفة لتصميـ المحتوى الخاص بالتعمـ متعدد الفواصؿ ، إلا أف 
توظيؼ تصميـ معيف لابد وأف يتـ عمى ضوء معالجات تجريبية ومف خلاؿ 
 دراسات عممية تحدد أي مف أشكاؿ التصميـ أكثر ملائمة، لتنمية الذاكرة البصرية

 لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ.
  متعدد الإلكتروني عدـ تناوؿ الدراسات العربية التي اىتمت بمتغيرات التعمـ

، وذلؾ عمى الرغـ مف أىمية  الفواصؿ لفئة التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ
كونيا تعتبر مف الأدوات الأساسية في تنمية الذاكرة لمتلاميذ، وىو ما تبيف مف 

السابقة ت السابقة التي تـ استعراضيا. كما أف الدراسات خلاؿ الدراسا

(Greetham, 2017; Blazek. et.al, 2016; Spreckelsen,2017; 

Windrap, 2015 ) متعدد الفواصؿ وأثرىا الإلكتروني التي تناولت متغيرات التعمـ
في نواتج التعمـ المختمفة، أوصت بضرورة إجراء المزيد مف البحوث بيدؼ 
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إلى معايير ومواصفات مقننة تستند إلييا قرارات تصميـ وتطوير بيئات التوصؿ 
 متعددة الفواصؿ.الإلكتروني التعمـ 

 مشكمة البحث:
وتتحدد مشكمة البحث مف خلاؿ الدراسات السابقة التي تناولت تصميـ التعمـ 

بضرورة البحث في متغيرات تصميـ التعمـ  أوصت متعدد الفواصؿ والتيالإلكتروني 
متعدد الفواصؿ، كما أف الدراسات السابقة لـ تضع أسس ومعايير خاصة لكتروني الإ

، لذا يتطمب البحث الإلكترونية بتصميـ محتوى التعمـ متعدد الفواصؿ في البيئة 
الإلكتروني ما أثر نمط تصميم التعمم الحالي الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: 

 ية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمم العموم؟متعدد الفواصل في تنمية الذاكرة البصر 
 ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة التالية:

متعدد الفواصؿ لمتلاميذ ذوى صعوبات الإلكتروني ما معايير تصميـ بيئة التعمـ  -2
؟  تعمـ العموـ

الفواصؿ لمتلاميذ ذوى  متعددالإلكتروني ما التصميـ التعميمي لبيئة التعمـ  -6
؟  صعوبات تعمـ العموـ

متعدد الفواصؿ في الإلكتروني ر )نمط تصميـ التكرار القبمي( ببيئة التعمـ ما أث -5
؟  تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ

متعدد الفواصؿ في الإلكتروني ما أثر )نمط تصميـ التكرار البعدي( ببيئة التعمـ  -2
؟  تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ

 ىداف البحث:أ
 ييدؼ البحث الحالي التوصؿ إلى:

متعدد الفواصؿ لمتلاميذ ذوى الإلكتروني تحديد معايير تصميـ بيئة التعمـ  -2
.  صعوبات تعمـ العموـ

متعدد الفواصؿ الإلكتروني المناسب لبيئة التعمـ  تحديد التصميـ التعميمي -6
 لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ.

متعدد الفواصؿ الإلكتروني القبمي( ببيئة التعمـ  أثر )نمط تصميـ التكرارتحديد  -5
 .في تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ

متعدد الفواصؿ الإلكتروني أثر )نمط تصميـ التكرار البعدي( ببيئة التعمـ  تحديد -2
.  في تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ
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 أىمية البحث:
 تسيـ نتائج البحث فى:قد 

لتصميـ بيئات  تبنى المؤسسات التعميمية المعنية استراتيجيات وأدوات جديدة -2
 متعدد الفواصؿ، سعيا للارتقاء بمستوى نواتج التعمـ المختمفة.الإلكتروني التعمـ 

متعدد الفواصؿ في تذليؿ الإلكتروني تعزيز الإفادة مف إمكانات بيئات التعمـ  -6
اجو التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ في دراسة بعض الصعوبات التي تو 

 المقررات.
متعدد الفواصؿ الإلكتروني توجيو نظر القائميف عمى تصميـ بيئات التعمـ  -5

للاستفادة مف نتائج البحث في تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ 
.  العموـ

واصؿ بمجموعة مف المبادئ ومطوري البيئات التعميمية متعددة الف تزويد مصممي -2
والأسس العممية عند تصميـ ىذه البيئات، والمرتبطة بمحددات تنظيـ المحتوى 

 بيا.
 حدود البحث:

 يقتصر البحث الحالي عمى:
(. تلاميذ حدود بشرية: -2  الصؼ الخامس الابتدائي )ذوى صعوبات تعمـ العموـ
 مدرسة طو حسيف الابتدائية، محافظة أسواف. حدود مكانية: -6
الوحدة الثانية مف كتاب العموـ لمصؼ الخامس الابتدائي  دود موضوعية:ح -5

 )الجياز الدوري والإخراج(.
-62إلى  6226-5-2الثاني مف  تـ تطبيؽ في الفصؿ الدراسي حدود زمنية: -2

5-6226. 
 متغيرات البحث:

 :ولو مستوياف )نمط تصميـ التكرار القبمي مقابؿ نمط تصميـ  المتغير المستقؿ
 متعدد الفواصؿ.الإلكتروني البعدي( عند تصميـ التعمـ  التكرار

  :الذاكرة البصرية لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوى صعوبات المتغير التابع
.  تعمـ العموـ
 وتتضمن ما يمى: أدوات القياس:

 وىى كالتالي:أدوات تشخيص ذوى صعوبات تعمم العموم،  -أولً 
 اختبار رافف لمذكاء. -2
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لوحدة الاحتكاؾ مف مادة العموـ لمصؼ  إلكتروني اختبار تحصيمي -6
 الخامس الابتدائي. )مف إعداد الباحث(

 أدوات القياس لممتغير التابع: -ثانياً 
اختبار الذاكرة البصرية لوحدة الجياز الدوري والإخراج مف مقرر مادة العموـ 

 لمصؼ الخامس الابتدائي )مف إعداد الباحث(
 مصطمحات البحث:

نشاء مسارات عصبية في بداية  د الفواصل:التعمم متعد ىو طريقة لخمؽ وا 
الدرس)اكتساب الذاكرة(، والتي يمكف إعادة فتحيا أو زيارتيا عمى فترات زمنية مختمفة 
مع مرور الوقت )استرجاع الذاكرة(، وذلؾ لأف التكرار يحفز المسارات العصبية 

ؿ إلى المعمومات المخزنة ويسيِّؿ تحديد موقع المعمومات عندما نحتاج إلى الوصو 
 (Bradley& Patton, 2018)بيا. 

التعمـ  مبادئبيئة تعمـ إلكترونية تستند إلى  متعدد الفواصل:الإلكتروني التعمم 
الفواصؿ حيث يتـ تجزئة المحتوى وتقسيمو إلى أجزاء متكررة في أشكاؿ متعدد 

وأنشطة إلكترونية  وأدوات مختمفة عمى فترات زمنية ثابتة، مدعومة بوسائط متعددة
بيدؼ تحفيز المسارات العصبية لممتعمـ وتسييؿ تحديد المعمومات عند الحاجة إلييا 

 مستقبلا.
ويقصد بو الباحث تقديـ التكرار الثاني أولا عند تصميـ  نمط تصميم التكرار القبمي:

يو متعدد الفواصؿ، حيث يسمح لممتعمـ بقراءة مقاؿ أو قصة أو فيدالإلكتروني التعمـ 
حوؿ المحتوى المقدـ، ثـ في التكرار الثاني يعرض لممتعمـ أنشطة لمتعمـ، ثـ يقدـ 
 التكرار الثالث والذى يحتوى عمى تطبيقات حوؿ ما تـ تقديمو في التكراريف السابقيف.

خطوات تصميـ التعمـ  إتباعويقصد بو الباحث  نمط تصميم التكرار البعدي:
في التكرار الأوؿ الأنشطة  يـ السائد لو، حيث يقدـمتعدد الفواصؿ بالتصمالإلكتروني 

والذى يؤكد عمى عمميات الفيـ ويتـ فيو مشاركة  الرئيسة لمتعمـ، ثـ يقدـ التكرار الثاني
الأقراف في مناقشة وتأكيد فيـ المحتوى، وفى التكرار الثالث يتـ مناقشة التطبيقات 

 حوؿ المحتوى.
بأنيا القدرة عمى تذكر المظاىر السائدة  تعرؼ Visual Memoryالذاكرة البصرية:

لأحد المثيرات أو تذكر عدد مف المثيرات، وتقدر بأف نطمب مف التمميذ التعرؼ عمى 
أو إنتاج شكؿ رسومي مف الذاكرة، أما الذاكرة البصرية التتابعية فنطمب منو إعادة 

كرة الأيقونية ، وتعرؼ بأنيا الذا(6222)زنقور، ترتيب أشكاؿ في تتابع مف الذاكرة. 
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)الحسية الانطباعية( التي يتـ فييا الاحتفاظ بكؿ معالـ المثيرات البصرية الخاـ لفترة 
 (.6222زمنية قصيرة جدا، ثـ تزوؿ أو تندثر تماما بعد ربع ثانية. )ابو زيد، واعر، 

ويعرفيا الباحث إجرائيا بأنيا الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في اختبار الذاكرة 
رية في وحدة الجياز الدوري والإخراج بمقرر مادة العموـ لمصؼ الخامس البص

 الابتدائي
عرؼ التمميذ ذو صعوبات تعمـ العموـ إجرائيا  التلاميذ ذوو صعوبات تعمم العموم:

في ىذا البحث بأنو التمميذ الذى يظير تباعدا واضحا بيف أدائو المتوقع )كما يقاس 
الفعمي )كما يقاس باختبار الذاكرة البصرية( في مادة في اختبار الذكاء( وبيف أدائو 

، ويكوف ذلؾ في صورة قصور في أدائو الفعمي في اختبارات العموـ بالمقارنة  العموـ
بأقرانو في نفس العمر الزمنى ومستوى الذكاء والصؼ الدراسي، ويستثنى مف ىؤلاء 

، ويتـ تشخيص ذوى التلاميذ ذوى الإعاقات الحسية سواء أكانت "سمعية أـ بصرية"
 صعوبات التعمـ في ىذا البحث عمى أساس محكييف ىما:

عف طريؽ استبعاد كؿ مف كانت وذلك Exclusion Criterion محك الستبعاد -2
 صعوبتو راجعة إلى إعاقة سمعية أو بصرية أو اضطراب عقمي أو انفعالي.

ف عف طريؽ حساب التباعد بيوذلك Discrepancy Criterion محك التباعد -6
 الأداء التحصيمي المتوقع )كما يقاس باختبار رافف لمذكاء( والأداء التحصيمي

( بعد  الاختبار الفعمي )كما يقاس بدرجات التلاميذ في التحصيمي لمقرر العموـ
تحويؿ ىذه الدرجات إلى درجات معيارية؛ ليكوف ليا نفس المتوسط )صفر( 

لفرؽ بيف الدرجة المعيارية ونفس الانحراؼ المعياري )واحد صحيح(، ثـ حساب ا
العموـ إذا آؿ  للاختبار التحصيمي، وعمى ذلؾ يعد التمميذ مف ذوى صعوبات تعمـ

في  التباعد بيف الدرجات المعيارية لمذكاء والدرجات المعيارية للاختبار التحصيمي
 العموـ إلى واحد انحراؼ معياري أو أكثر.

 الإطار المفاىيمي لمبحث:
 :متعدد الفواصللكتروني الإ التعمم  -أولً 

 Serious eLearningالجاد أو البالغ الإلكتروني ظير حديثا ما يسمى بالتعمـ 
التقميدي الإلكتروني المقارنة بيف خصائص التعمـ  (Allen, 2017وحاوؿ اليف )

الجاد أو البالغ الإلكتروني أو الجاد، فقد تمكف التعمـ  البالغالإلكتروني والتعمـ 
Serious eLearning  الفعاؿ، وقدـ الإلكتروني مف جذب الانتباه إلى أسس التعمـ

البالغ أو الجاد، والتي مف أىـ الإلكتروني مراجعة لمقيـ الثمانية وخصائص التعمـ 
الحديثة اعتماده عمى التعمـ متعدد الفواصؿ أو الإلكتروني خصائصيا الفريدة لمتعمـ 
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. ويوضحيا الجدوؿ ترونيالإلكي لمتعمـ الممارسات الموزعة في مقابؿ النمط التقميد
 التالي:

 الجاد أو البالغالإلكتروني والتعمـ  التقميديالإلكتروني ( الفرؽ بيف التعمـ 2جدوؿ )

ويعرؼ التعمـ متعدد الفواصؿ بأنو طريقة تعمـ يتـ فييا تكرار المحتوى المكثؼ 
دقائؽ يتـ خلاليا تنفيذ أنشطة الانتباه مثؿ  22ثلاث مرات، مع فاصؿ زمنى لمدة 

الأنشطة البدنية مف قبؿ المتعمميف، ويستند إلى النمط الزمنى لخمؽ ذكريات طويمة 
 (Douglas, 2005)الأجؿ. 

والتعمـ متعدد الفواصؿ ىو نظرية تستند إلى أف المعمومات يتـ تعمميا بسيولة أكبر 
عند تقسيميا إلى إطارات زمنية قصيرة وتكرار عدة مرات، مع مرور الوقت بيف 

دقيقة لدراسة موضوع واحد، فمف الأفضؿ تقسيـ الوقت  52التكرار، فإذا كاف ىناؾ 
ؽ بدلا مف تقسيميا إلى جمسة واحدة، دقائ 22إلى ثلاث جمسات دراسية مدتيا 
 (Patrick, 2009وتكرارىا مرة أخرى في اليوـ التالي. )

( أنو عندما نتحدث عف التعمـ متعدد Thalheimer, 2006)ثاليمر ويوضح
الفواصؿ، فإننا نتحدث عف تكرارات ذات فواصؿ زمنية، ويحدث ذلؾ عندما تقدـ 

الوقت، ثـ تقديـ نفس المفيوـ مرة أخرى،  لممتعمميف مفيوما لمتعمـ، والانتظار بعض
 ويتضمف ذلؾ بعض التكرار أو الكثير مف التكرارات. 

 متعدد الفواصل:الإلكتروني النظريات التي يعتمد عمييا التعمم 
 قواعد بمثابة كانت التي العممية والأدلة والمبادئ النظريات مف العديد ىناؾ

 تأثير نظرية النظريات ىذه فواصؿ. تشمؿمتعدد الالإلكتروني يرتكز عمييا التعمـ 
التكرار، حيث  تأثير نظرية العمـ. أىميا ومبدأ الاختبار، وتأثير النسياف، ونبذ التكرار،

 انتقهيديالإنكتروني انتعهم 

Typical eLearning 

 انبانغ أو انجادالإنكتروني انتعهم 

Serious eLearning 

 لأداءالتركيز عمى ا التركيز عمى المحتوى
 ذو معنى لممتعمميف يعتمد عمى كفاءة المعمميف

 قائـ عمى التشارؾ قائـ عمى الحضور
 السياؽ الواقعى توصيؿ المعرفة
 اتخاذ قرارات واقعية اختبار الحقائؽ

 تحديات فردية مقاس واحد لمجميع
 ممارسات متعددة الفواصؿ أحداث مكثفة

 الحقيقى نتائج العالـ التغذية الراجعة التعميمية
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 المعمموف يقدـ عندما يحدث المباعدة تأثير أف ((Thalheimer, 2015 يؤكد
 أخرى. قد مرة المفيوـ نفس تقديـ ثـ الوقت، بعض والانتظار لمتعمـ، مفيومًا لممتدربيف
 التكرار يكوف أف يجب التكرار. لا مف الكثير أو التكرار بعض التباعد يتضمف
الحرفي؛  ( التكرار2يمي: ) ما التعمـ نقاط تكرار تشمؿ أف حرفيًا. يمكف تكرارًا المتباعد

 مظاىرات، أمثمة، ( قصص،5قميلًا(؛ ) الصياغة صياغتو )تغيير المعاد ( التكرار6)
 ( الاختبار2والمثاؿ؛ ) السياؽ لتوفير أخرى وطرؽ استعارات توضيحية، رسوـ

 أشكاؿ مف وغيرىا الأدوار ومسرحيات الحالة ودراسات والمحاكاة والتماريف والممارسة
 تسميـ يتـ أف أيضا الجداؿ. ويمكف الجدؿ، ( المناقشات،3الاسترجاع؛ ) ممارسة
 وسائؿ خلاؿ حركية( ومف ية،شم سمعية، مختمفة )بصرية، إدراكية طرائؽ إلى التكرار
 يؤدي المتبايف التكرار أف اكتشاؼ ىو لمباعدة تأثيرا إف قاؿ مختمفة. وىكذا، تعميمية

المتباعد.  غير التكرار مف –الطويؿ  المدى عمى أفضؿ احتفاظ –التعمـ  مف مزيد إلى
رمنالمباعدةاكماأنالنتيجةىيأنالمباعدةالأطولتميلإلىإنتاجمزيدمنالاحتفاظعمىالمدىالطويلأكث

 ذات الأحياف بعض في أطوؿ المباعدة تكوف حيث نقطة إلى تصؿ لأقصر )حتى
 (AcemRemalyn, 2017)عكسية(.  نتائج

 متغيرات تصميم بيئة التعمم متعددة الفواصل: 
منيجيتو  المتمثمة في Spaced Learningنظرا لطبيعة التعمـ المتعدد الفواصؿ 

كف القوؿ أف ىناؾ العديد مف المتغيرات التي ومكوناتو وخطوات تطبيقو لذلؾ يم
 تناوليا الباحثوف عند تصميمو والتي يمكف تناوليا فيما يمى:

 التحكم في ترتيب مراحل تطبيق التعمم متعدد الفواصل. -0
 يمكف أو التعميمية التعمـ متعدد الفواصؿ مف خلاؿ التداخلات تصميـ يمكف

 طريؽ تطبيؽ التعمـ متعدد الفواصؿ عف كفيم الحالية. أي برامجنا لزيادة إضافتو
عرض المحتوى أو الأحداث  بعد أو قبؿ الرئيسية التعمـ لنقاط التكرار مف مزيد إضافة

جعؿ  خلاؿ مف المثاؿ، سبيؿ عمى مختمفة، بطرؽ بذلؾ ـاالقي الرئيسية لمتعمـ. ويمكف
 حتوى. مفعرض الم بعد محاكاة في يمارسوف الخبرات أو مقالة يقرأوف المتعمميف
الأساسية.  التعمـ أحداث وبعد قبؿ مسافة يضيؼ القوؿ أنو يمكف النظرية، الناحية

(Mattingly, 2015) 

 
 

 

 ( التحكم في ترتيب مراحل تطبيق التعمم متعدد الفواصل0شكل )

إضافة التكرارات 
 قبميا

أحداث التعمم 
 الأساسية

إضافة التكرارات 
 بعديا
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: كما يمكف تنوع أنماط تقديـ متعدد الفواصلالإلكتروني تنوع أدوات التعمم  -6
مف خلاؿ التكرار الذى يعتمد عمى أدوات التعمـ  التعمـ متعدد الفواصؿ

والتعمـ القائـ عمى الكمبيوتر، ومقاطع الفيديو والبودكاست والتوجيو الإلكتروني 
 ((Thalheimer, 2015والدروس الخصوصية وحتى التعميـ غير الرسمي. 

 المثالي الزمني أف يكوف الفاصؿ يجب: التكرارات بين الزمني التحكم بالفاصل -3
 فرصة آخر بيف بالمعمومات، أي الوقت الاحتفاظ لفاصؿ تقريباً  مساوياً  لمتباعد
 المثاؿ، سبيؿ العمؿ. عمى في مطموبةال المعمومات فيو تكوف الذي والوقت تعمـ
 قبؿ أسبوعيف لمدة المعمومات تذكر إلى سيحتاجوف المتعمميف أف تعمـ كنت إذا

 المثالي الوقت يكوف أف فيجب فة،الوظي عمى المعمومات تمؾ تطبيؽ إلى الحاجة
 التي الزمنية ؿالأسيـ الفواص تمثؿ أدناه، البياني الرسـ أسبوعيف. في التكرار بيف

 (Thalheimer, 2006)تحقيقيا.  نحاوؿ أف يجب

 
 
 

 
 
 

 ( التحكم بالفاصل الزمنى بين التكرارات8شكل )
 ريتشر وجاستومف الدراسات التي أجريت حوؿ الفاصؿ الزمنى الأنسب دراسة 

(Richter, Gast, 2017  وفييا تـ تقديـ أنماط مختمفة مف التكرار لمتعمـ متعدد )
الفواصؿ وسميت بالتعمـ الموزع القريب والتعمـ الموزع المتأخر، ويقصد بيا الفترة 
الزمنية بيف كؿ تكرار، وتأثير ذلؾ عمى الذاكرة، مقارنة مع تعمـ كمى بدوف تكرار، 

يز الذاكرة أكثر مع التكرار المتأخر مقارنة مع التكرار القريب، وكانت ووجد أنو تـ تحف
نتائج المجموعتاف التكرار القريب والمتأخر ذات تأثير إيجابي عمى الذاكرة مف 

حوؿ ( Mitchell, et.al, 2011)مجموعة التعمـ الكمى. وكذلؾ دراسة ميتشؿ وآخروف 
لمتدريب المجدوؿ في تنمية الميارات  قياس التكرار الأسبوعي مقابؿ التكرار الشيرى

الجراحية الأساسية والذاكرة لممتعمميف، وتوصموا إلى عدـ وجود فروؽ دالة بيف 
ف كاف ىناؾ تحسف واضح في الميارات الجراحية الأساسية والذاكرة في  المجموعتيف وا 

لبينية والتي تثرى الفترات ا الإلكترونية المجموعتيف. لذا يمكف تطبيؽ ذلؾ بالبيئة 
 بأنشطة وألعاب وفيديوىات ذات دافعية ودعـ لعممية التعمـ.

الاسترجاع  انتكرار انخاني انتكرار الأول

 أحناء انعمم
 فترة الاحتفاظ انفترة انبينيت

 الأداء الاحتفاظ مراحم انتعهم
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 الراحة: فترات خلال بيا القيام يجب التي التحكم بالأنشطة -4
 قدر التقديمي العرض عف مختمفة الأنشطة يجب أف تكوف أكدت الدراسات أنو

أوصت  لذلؾ .دقائؽ 22حوالي  تدوـ أف ويجب متنوعة، تكوف أف ويجب الإمكاف،
 يتـ حتى كتابة. ىذا وبدوف البدنى دوف الاستعانة بالكلاـ المنطوؽ، بأىمية النشاط

 إلى الذىاب الجيد مف كما أنو .الراحة فترات خلاؿ الدماغ مف مختمؼ جزء استخداـ
 المتعمموف، كما أوصت بالأنشطة التي تنمى الميارات بيا يستمتع التي الأشياء

فعمو مف أنشطة، والأساس النفسي  يريدوف ماويفضؿ سؤاؿ المتعمميف ع الرياضية،
 تنشيط بحيث تجنب الفواصؿ، ىذه ، خلاؿ"لانتباه للأنشطة يرتكز عمى "تشتيتا

 بما لو علاقة لا النشاط يكوف أف يجب تشكيميا. وبالتالي، يتـ التي الذاكرة مسارات
 يتطمب نيبد بنشاط القياـ ىي بذلؾ لمقياـ فعالية الأكثر الطلاب. والطريقة يتعممو

 تتطمب الدماغ مف أجزاء الأنشطة ىذه مثؿ كما تستخدـ .الخفة لعبة مثؿ التنسيؽ،
 فرص يحسف الدرس. وىذا في التعمـ أثناء استخداميا يتـ لا والتي والحركة، التوازف
 الأنشطة مف الأخرى الأنواع أقوى. تشمؿ روابط لممسار "بالاستراحة" وتشكيؿ السماح
الموسيقية،  الورؽ، الكراسي قطع الورؽ، أنشطة فنقص :يمي ما تجربتيا يجب التي

 كرة لعب مثؿ الكرة مع التعامؿ الخفيفة، ألعاب الرياضية العجيف، التماريف نمذجة
 (Thalheimer, 2006)السمة. 

وبالتالي فنحف بحاجة إلى تحديد نوع وشكؿ الأنشطة التي يجب أف يستكمؿ بيا 
اجة إلى قياس أفضميا وأنسبيا حسب نوع المتعمميف مراحؿ التعمـ متعدد الفواصؿ وبح

ذا نظرنا لبيئة ونوع المحتوى والبيئة والأدوات المستخدمة في تصميـ تمؾ  البيئة. وا 
، سنجد أنيا تتمتع بمجموعة متنوعة مف الأدوات التي تستطيع إثراء الإلكترونية التعمـ

البيئة موردا إضافيا  التعمـ متعدد الفواصؿ بأنشطة متنوعة، يمكف أف تضيؼ إلى
يتفاعؿ معيا المتعمموف بشكؿ إيجابي. وتمكف مف تحقيؽ أىداؼ التعمـ متعدد 

 الفواصؿ بشكؿ كبير.
لذا فقد أجمعت العديد مف الدراسات السابقة عمى الدور الذى يمعبو التعمـ 

ة متعدد الفواصؿ في تنمية الذاكرة، والذاكرة تعد مف أىـ العمميات العقميالإلكتروني 
التي يقوـ عمييا عدد مف العمميات الأخرى مثؿ التعمـ والتفكير وحؿ المشكلات 
وبصفة عامة فإف كؿ ما نفعمو يعتمد عمى الذاكرة، فالذاكرة ىي مركز العمميات 
المعرفية ومحورىا الذى يؤثر عمى كؿ ما معرفى وعمى كافة أنشطتنا العقمية المعرفية 

 .(547، 2776)الزيات، 
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 متعدد الفواصل:الإلكتروني ذ التعمم خطوات تنفي
الإلكتروني خطوات تنفيذ التعمـ  (Bradley, Patton, 2018)ويقترح كؿ مف 

( 6( عرض الحقائؽ والمعمومات الرئيسية، 2متعدد الفواصؿ في المراحؿ التالية: 
(استدعاء المتعمـ 5دقائؽ، يطبؽ بيا أنشطة إلكترونية متنوعة،  22استراحة لمدة 

دقائؽ، يطبؽ بيا أنشطة  22( استراحة لمدة 2والمعمومات الرئيسية،  لمحقائؽ
( تطبيؽ المتعمـ لمحقائؽ والمعمومات الرئيسية. ولدمج الخطوات 3إلكترونية متنوعة 

بشكؿ ملائـ يجب أف تكوف المرحمة الأولى وىى عرض المعمومات تتـ بشكؿ مركز 
عمميف، ويقؿ دور المعمـ في مف قبؿ المعمـ، وينبغى وجود تفاعؿ أكثر بيف المت

المرحمة الثانية والثالثة، ففي المرحمة الأولى يتـ التركيز عمى تقديـ المعمومات، وفى 
الثانية نركز عمى استدعاء المعمومات، وفى الثالثة نركز عمى فيـ المعمومات، ويتـ 

يمية، تقديـ الدروس متعددة الفواصؿ في شكؿ شرائح تقديمية أو فلاشات أو ألعاب تعم
كما يجب التأكد أف تكوف فترات الراحة عبارة عف أنشطة مختمفة تماما عما يفعمونو 

 أثناء عمميات الإدخاؿ.
 متعدد الفواصل: الإلكتروني أىمية التعمم 

 متعدد الفواصل فيما يمى:الإلكتروني يمكن استعراض أىمية التعمم 
تعمـ المكثؼ أو الكمى، إلا إذا يعادؿ وقت الدراسة لم الإجماليأف وقت الدراسة  أولً:

أراد أحد المتعمميف قضاء وقت أطوؿ مما يحفز الذاكرة ويحسنيا مع مرور 
، إضافيالوقت، لذلؾ فالتعمـ متعدد الفواصؿ يحسف التعمـ دوف إضافة أي وقت 

وذلؾ مف خلاؿ زيادة عدد جمسات الدراسة، كما يستطيع تحسيف الاحتفاظ 
ف نتائج الامتحانات دوف زيادة وقت الدراسة بالمحتوى مما يؤدى إلى تحسي

 (Doug, Harold, 2007). الإجمالي

يتناسب التعمـ متعدد الفواصؿ في العديد مف التطبيقات والفروؽ الفردية  ثانياً:
لممتعمميف، ومع جميع الأعمار سواء داخؿ أو خارج الفصؿ الدراسي. مثؿ تنمية 

 ا، أو التدريب الجراحي.الميارات الحركية أو استخداـ التكنولوجي
القدرة عمى تنمية التعمـ الإبداعي، مثاؿ عمى ذلؾ العزؼ عمى البيانو والرسـ،  ثالثاً:

ومجموعة واسعة مف المجالات يمكف أف تستفيد إمكانيات التعمـ متعددة 
 الفواصؿ.

 متعدد الفواصل:الإلكتروني متطمبات نجاح التعمم 
د مف توافر الكفايات اللازمة لممارستو لكى ينجح التعمـ متعدد الفواصؿ لاب

: ىي إجراء تحميؿ لممياـ، وبما أف التعمـ متعدد الفواصؿ ذو الخطوة الأولىبفعالية، 
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ميمة محددة، سيكوف مف الأنسب إجراء تحميؿ دقيؽ لممياـ، والغرض مف تحميؿ 
 المياـ ىو تحديد الكفايات اللازمة لإنجاز ىذه المياـ بنجاح، ما ىي المعارؼ
والميارات والقدرات والسمات الأخرى )عمى سبيؿ المثاؿ: الشخصية، الفروؽ 
الفردية..(، ىؿ يحتاج المتعمـ إلى أف يكوف فاعلا في التعمـ متعدد الفواصؿ؟ لذلؾ 
يجب تحديد ىذه القدرات، ثـ بناء مدخؿ حوؿ تمؾ الكفايات لمساعدة جميع المتعمميف 

 (Richter, 2017في استخداـ ىذه التقنية. )
يجب أف يعاد تصميـ المحتوى بشكؿ ملائـ، وأف يرى المتعمموف  الخطوة الثانية:

  Theory of Plannedالتعمـ ذو دافعية بالنسبة ليـ. ووفقا لنظرية تخطيط السموؾ 

Behavior  والتي تؤكد عمى الدور الذى تمعبو المعتقدات والمواقؼ والسموؾ تجاه
والتي مف خلاليا يمكف التنبؤ بتنفيذ أو عدـ تنفيذ الانخراط في عمؿ أو أداء معيف، 

السموؾ، فوفقا ليذه النظرية يعتمد مشاركة المتعمـ في التعمـ متعدد الفواصؿ عمى 
اتجاىاتو نحوه، ويؤكد مفيوـ الاتجاىات عمى التنبؤ بالدور الكبير لمخبرات ما وراء 

كف ليذه الاتجاىات أف تعمؿ المعرفية وتأثيرىا في اختيار المتعمـ لنمط تعممو وكيؼ يم
عمى تحسيف التعمـ أو إعاقتو، وتوصمت نتائج العمماء أف نقص الوعى وراء المعرفي 
الذى يممكو الأفراد حوؿ تعمميـ قد يفسر سبب دعـ المتعمميف لتقنيات دراسية غير 

 (Antonino, 2018فعالة باستمرار. )
حبة لو كمما كاف أكثر قدرة فكمما كاف تحكـ المتعمـ في السموؾ والأنشطة المصا

عمى التنبؤ بالمخرجات وكاف التعمـ أكثر فعالية، وذلؾ لأف سموؾ المتعمـ يتأثر 
 بالمعتقدات والمواقؼ حوؿ ىذا السموؾ.

 متعدد الفواصل:الإلكتروني الآثار الجانبية لمتعمم 
يعتمد التعمـ متعدد الفواصؿ عمى التكرار الخاص بالخبرات وعمى أنشطة بينية 
تساعد عمى النسياف المؤقت، حيث تتبنى ىذه الاستراتيجية النسياف المبكر لمتذكر 
لاحقا، وىذا النمط قد يحفز نشاط المتعمـ، ولكنو بالمقابؿ قد يحبط بعض المتعمميف، 

 (Lehmann, 2010لذلؾ يصعب تنفيذ التعمـ متعدد الفواصؿ في بعض الأحياف. )
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متعدد الإلكتروني تصميم التعمم 
 واصل:الف

تقدـ ممارسات التعمـ متعدد الفواصؿ 
تعمما جيدا بالفعؿ عندما تقوـ بتقطيع 
المحتوى أو المقرر إلى قطع صغيرة 
مركزة، وتوصيؿ المعرفة الأساسية مف 
خلاليا بفاعمية، وبطرؽ وأساليب تعمـ 
نشطة؛ لذلؾ فيناؾ العديد مف الطرؽ 
التي يمكف أف تحدد مدى تأثير نظرية 

د الفواصؿ في تصميـ التعمـ التعمـ متعد
 (Greetham, 2017). الإلكتروني 

ويمكف تقديـ إرشادات ودلائؿ في بناء 
وتصميـ التعمـ متعدد الفواصؿ، وتتكوف دروس التعمـ متعدد الفواصؿ بشكؿ عاـ مف 
ثلاثة مدخلات مختمفة يفصؿ بينيـ بفارقيف زمنييف )عشر دقائؽ( في سياؽ التعمـ 

 (:5وضحو الشكؿ )يقودىا المعمـ، وي
ولكف عند تصميـ المقرر في التعمـ 

لسنا في حاجة إلى إنشاء الإلكتروني 
فواصؿ، وذلؾ لأف بيئة التعمـ 

غنية بالأدوات التي تسمح الإلكتروني 
لممتعمـ بتعبئة الفواصؿ الزمنية بأنشطة 
وألعاب قد تكوف مرتبطة بالمحتوى، 
ولكف لا يطمب منو استيعابيا أو 

لذلؾ قد يبدو تصميـ استخداميا، 
المقررات متعددة الفواصؿ بالتعمـ 

 (:2كما بالشكؿ )الإلكتروني 
وكما يؤكد التعمـ متعدد الفواصؿ عمى 
أىمية تكرار المعمومات عمى فترات 

زمنية، وذلؾ لأف الذاكرة تفقد جزءا كبيرا مف المعمومات المكتسبة حديثا في أياـ أو 
واعى ومركز، لذلؾ يجب ألا يطبؽ التعمـ أسابيع إذا لـ يتـ مراجعتيا بشكؿ 

مرة واحدة، ولكف يجب أف يتـ تكرار تمؾ العمميات عمى مدى أسابيع أو الإلكتروني 

 الأساسية عرض المعمم لمحقائق

 دقائق 01استراحة 

 استدعاء المتعمم لمحقائق الأساسية

 دقائق 01استراحة 

 تطبيق المتعمم لمحقائق الأساسية

 ( النموذج العام لمتعمم متعدد الفواصل3شكل )

 المعمومات المقدمة إدخال

 استراحة: فيديو مرتبط بموضوع التعمم

 استدعاء: اختبار كنشاط

 استراحة: لعبة مرتبطة بموضوع التعمم

 يناريوىات متفرعةتطبيق: س

 ( تصميم التعمم الإلكتروني متعدد الفواصل4شكل )
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شيور؛ ولكف يظير ىنا سؤاؿ، ىؿ سيؤثر التكرار عمى الحضور الاجتماعي 
 العاـ؟الإلكتروني لممتعمميف وتقميؿ دمج المتعمميف، وىؿ ىناؾ تكمفة زائدة عف التعمـ 

وللإجابة عف ىذه التساؤلات يجب توفير بنوؾ أسئمة، وأف يكوف ىناؾ تنوعا في 
نشاء مقررات مصغرة لممتعمميف يمكف مف خلاليا إعادة استدعاء  عرض المعمومات وا 

 (Greetham, 2017)المعارؼ الأساسية مرات عديدة بدوف تكمفة إضافية. 

 ؟ لإلكترونيام كيف يتم تكييف التعمم متعدد الفواصل لبرامج التعم
غالبا ما يتوقع المتعمموف في برامج التعمـ عبر الإنترنت عائدا إيجابيا عمى 
المعرفة التي تساعدىـ في القياـ بعمميـ، أو تقدـ في حياتيـ المينية، أو بناء أعماليـ، 
لذلؾ يجب أف نراعى ما يمى عند تطبيؽ التعمـ متعدد الفواصؿ ببرامج التعمـ 

 (WBT Systems, 2017): الإلكتروني 

فميس كؿ المعمميف قادريف عمى تدريب المعممين عمى التعمم متعدد الفواصل: 
فيـ كيؼ يحدث التعمـ، فالبعض محترفوف، والبعض الآخر يأتوا مف ثقافات مختمفة، 
لذلؾ يجب تقديـ مفيوـ التعمـ متعدد الفواصؿ وتقديـ اقتراحات حوؿ بناؤه عند تصميـ 

 المقررات.
: فإذا كنت تصمـ مقررات أو اختبارات محتوى وعدم جعمو مكدساتجزيئ ال

تمييدية فلا تقدميا بشكؿ كمى أو مكدسة، ولكف أعد توزيعيا عمى أسابيع عديدة متبعا 
 الممارسات المقترحة لمتعمـ متعدد الفواصؿ.

قدـ نصائح دراسية في بداية الدرس تقديم التعمم متعدد الفواصل لممتعممين: 
ات حوؿ التعمـ متعدد الفواصؿ، اقترح عمى المتعمميف بناء استراحات تتضمف إرشاد

 قصيرة في وقت دراستيـ وشجعيـ عمى تكرارىا أثناء مراحؿ التعمـ.
: يعد إنشاء برنامج قائـ بناء التعمم متعدد الفواصل من خلال تصميم المقرر

تدفؽ  عمى التعمـ متعدد الفواصؿ أسيؿ لممقررات التزامنية عندما تتحكـ في
المعمومات، ولكف يمكف بناء التعمـ متعدد الفواصؿ أيضا لممقررات اللاتزامنية. تأكد 
مف أف يأخذ المتعمموف فترات راحة بيف جمسات التعمـ عف طريؽ بناء أنشطة تعمـ 

 بديمة، ربما الفيديو أو الأصوات المرتبطة بمواد الدرس أو الجمسة.
عد تصميـ مقررات التعمـ متعدد : يتكرار المعمومات في سياقات مختمفة

الفواصؿ متوافقة مع التعمـ بالموبايؿ، كما أنيا متوافقة مع نظـ إدارة التعمـ، فتقسيـ 
المواد إلى قطع صغيرة تحتوى نفس المادة التعميمية ولكف تقدـ في أشكاؿ مختمفة عمى 

اكاة سبيؿ المثاؿ: الفيديوىات والأصوات والسيناريوىات ودراسات الحالة والمح
 دقائؽ عمى الموبايؿ أو الجياز الموحى. 22والقراءات القصيرة. فمدة عرض الدرس 
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المتعمميف الفرصة لتطبيؽ  أعط: بناء تعزيز مستمر للأفكار والميارات الجديدة
معرفتيـ الجديدة مف خلاؿ وضعيا موضع التنفيذ، وامنحيـ تماريف فردية أو ثنائية أو 

ى كؿ درس اطمب منيـ الإجابة عف عدد محدد مف جماعية لحياتيـ الواقعية، وف
 الأسئمة في مقررات مجتمع التعمـ عبر الإنترنت.

اربط المفاىيـ والميارات الجديدة بالمعرفة التي اكتسبوىا في الدروس السابقة، بعد كؿ جزء مف 
ارات المادة قـ بجدولة جمسة مراجعة تساعدىـ مف خلاليا عمى الربط بيف المواد الجديدة والمي

 المكتسبة التي يستخدمونيا بالفعؿ في العمؿ.
استفد مف مجتمع التعمـ عبر الإنترنت تشجيع التعمم النشط والتعمم الجتماعي: 

واجعؿ مف المشاركة المجتمعية عنصرا إلزاميا في المقرر. ولجعميا أكثر شخصية، قد 
ة. أو مف خلاؿ بتكويف مجموعات صغيرة لممتعمميف وتقديـ موضوعات لمنقاش والأسئم

رساؿ كؿ شريؾ قائمة بالأسئمة لطرحيا عمى مدار الأسبوع.  تعمـ الأقراف وا 
القصيرة لممتعمميف الفرصة في  : توفر الاختباراتاختبار معرفتيم باستمرار

استدعاء وتذكر وتطبيؽ ما تعمموه. تضميف الاختبارات المتكررة عند تصميـ المقررات 
عرفة الجديدة في العمؿ. ولتعزيز ما تعمموه باستمرار يمكّف المتعمميف مف توظيؼ الم

يجب تضميف أسئمة الاختبار بأشكاؿ مختمفة لنفس المعمومات عند التكرار، لكى تمكّف 
مؿء  -المتعمموف مف التفكير في نفس المعمومات بطرؽ مختمفة )أسئمة صح وخطأ

 الأسئمة القائمة عمى السيناريو(. -الأسئمة المفتوحة -الفراغات
: يمكف تطبيؽ التعمـ متعدد الفواصؿ إضافة التعمم متعدد الفواصل إلى المؤتمرات

عمى المؤتمر الخاص بؾ والأحداث الشخصية الأخرى، ابدأ باختبار المفيوـ مع قميؿ 
الفرصة لممشاركيف في الجمسات في التعمؽ في  أعطمف المتحدثيف في الجمسات، 

التمقائية وذات الفواصؿ  الإلكترونية ائؿ ليـ سمسمة مف الرس أرسؿموضوع الجمسة، 
 تحتوى عمى قراءة إضافية ومقاطع الفيديو ذات الصمة بمحتوى الجمسة.

فالمعمومات الإلكتروني عند بناء التعمـ متعدد الفواصؿ في تصميـ التعمـ 
الصغيرة تترابط، ولا يعانى المتعمموف مف الحمؿ المعرفي الزائد ويصبح التعمـ أقؿ 

 .إمتاعا أكثرو إجيادا 
 متعدد الفواصل:الإلكتروني معايير تصميم التعمم 

القائمة عمى التعمـ متعدد  الإلكترونية يمكف اقتراح المعايير التالية لبيئات التعمـ 
 (Windarp, 2015الفواصؿ وكذلؾ البيئات التي تخضع لنفس المبادئ: )

ؾ يجب أف ولتحقيؽ ذل :حدد المجموعة المستيدفة والغرض من الستخدام
يكوف ىناؾ تواصؿ دائـ بيف المتعمميف والمعمموف، وأف تكوف ىدؼ البيئة واضح في 
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حالة التشارؾ أو العمؿ بشكؿ فردى، والمياـ المطموبة محددة بدقة، كذلؾ طبيعة 
 الاختبارات وأسموب تصميميا مع مراحؿ التعمـ متعدد الفواصؿ.

ج أف يكوف التعمـ يحتا مفيوـ الاجتماعية في :تعظيم الفضاء الجتماعي
وكذلؾ عند التطوير نوصى بتعظيـ الفضاء  الإلكترونية واضحا في بيئات التعمـ

 الاجتماعي.
نظرا لأف جميع المستخدميف يمكف أف يقوموا بالتسجيؿ في  ضمان الموثوقية:

لذلؾ يجب أف تتمتع البيئة بالموثوقية، وبذلؾ تصبح مركز ذو  الإلكترونية البيئة 
 لممستخدـ ويساعد ذلؾ في تحقيؽ البعد الاجتماعي لمبيئة.موثوقية 

بناء عمى نظرية التعمـ والتغذية  :تحفيز ميارات حل المشكلات لممستخدم
، مما يؤدى إلى الإلكترونية الراجعة مف المستخدميف قـ بتقديـ الدعـ مف خلاؿ البيئة 

 زيادة التفاعمية.
 :الإلكترونياتيجية التعمـ خطوات توظيؼ التعمـ متعدد الفواصؿ في استر 

ما  إتباعيجب الإلكتروني لتوظيف التعمم متعدد الفواصل في استراتيجية التعمم 
 (elearning Brothers, 2016)يمى: 

حدد مدة عرض لقطات الفيديو جزئ الفصول أو الدروس إلى أجزاء صغيرة: 
ؿ درس، فيذه إلى أقؿ مف ثلاث دقائؽ، وقـ بتغطية مف ثلاثة إلى خمسة مفاىيـ لك

ذا كاف لديؾ معمومات  ىي كمية المعمومات التي يمكف اف تتقنيا في وقت واحد، وا 
 أكثر، فكؿ ما عميؾ ىو تقسيميا إلى سمسمة مف الدروس الصغرى.

افصؿ بيف كؿ درس ببعض الوقت فذلؾ يساعد عمى تخفيؼ خذ استراحة: 
التي تمقوىا لمتو. وكمما  الحمؿ المعرفي الزائد ويسمح لممتعمميف بمعالجة المعمومات

قمت بتكرار المفيوـ كمما احتجت إلى فترات فاصمة بيف الجمسات، ويجب ترؾ فترات 
راحة في البداية في غضوف أياـ، ولكف مع الاستمرار قد تزداد الفترات الفاصمة إلى 

 أسابيع أو شيور.
ولكف  وعند التدريس عبر الإنترنت فميس ىناؾ تحكـ كامؿ في الفصؿ أو الدرس،

يمكف التغمب عمى ذلؾ مف خلاؿ رفع المحتوى أو الفيديو بعد أياـ أو أسابيع، كما 
، بحيث يسمح لممتعمميف بمشاىدتو في وقت الإلكترونييمكف تحديد محتوى التعمـ 

 محدد أو تاريخ بواسطة جدولة الفيديو.
متعدد : المصمموف الذيف يعتمدوف عمى النيج المتباعد أو التعمـ كرر، كرر، كرر

الفواصؿ يحتاجوف إلى توظيؼ طرؽ مختمفة لتقديـ نفس النقطة مف المعمومات أو 
تقديـ نفس الميمة مرات متعددة، فإذا استمر تكرار نفس المفاىيـ بنفس الطريقة، 
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كالممؼ المعطوب الذى يعيد تكرار نفسو، وسيفقد الإلكتروني فسيبدو المقرر 
ر. ولكف يجب تكرار المفاىيـ مرتيف أو ثلاث المتعمموف اىتماميـ وينسحبوا مف المقر 

عمى الأقؿ لتنفيذ الاستراتيجية بنجاح، فتناوؿ المفيوـ مف زوايا مختمفة وتقديمو 
بوسائط ووسائؿ متعددة، وتوفير مساعدات سمعية وبصرية يجذب المتعمميف ويزيد 

و يصبح طرؽ عرض المعمومات، فيذا التنوع يسمح لممتعمـ باختيار الطريقة المثمى أ
 التعمـ تكيفيا لممتعمـ.

: يمكف تعزيز احتفاظ المتعمميف بالمعمومات مف خلاؿ بناء اختبارات سريعة
تشجيع التعمـ النشط، فبدلا مف ترؾ المتعمميف يقوموا بالقراءة أو المشاىدة، يمكف بناء 
اختبار سريع، سيشجع ىذا عمى التفاعؿ وتحويؿ المتعمميف إلى نشيطيف، ويسرع مف 

 المعمومات مف ذاكرة المدى القصير إلى الذاكرة طويمة المدى. نقؿ
: فكمما كاف معدؿ الاحتفاظ بالتعمـ أقوى، كمما قم بالبناء عمى المعرفة السابقة

طاؿ وقت نسياف المعمومات، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ربط المفاىيـ الجديدة بما ىو مألوؼ 
ا يسمح لؾ بتكرار ما ىو جديد لدييـ، أو بربطيا بالمفاىيـ التي درست سابقا، وىذ

ومراجعة ما تـ سابقا في وقت واحد. ويمكف أف يتـ ذلؾ مف خلاؿ قص قصة قصيرة 
 تسمح لمعقؿ باسترجاع ما سبؽ وربطو بما ىو جديد.

 إلى ما سبؽ: (pappas, 2016, A)ويضيؼ 
: ومساعدات الذاكرة استخدام مساعدات الذاكرة لتحسين استرجاع المعمومات

القائمة الإلكتروني رجاع المعمومات وتعزز كذلؾ تأثير استراتيجية التعمـ تعزز است
وكأداة الإلكتروني عمى التعمـ متعدد الفواصؿ. ويمكف استخداميا كنشاط ببيئة التعمـ 

دعـ مستقمة، مثؿ استخداـ البطاقات التعميمية أو الممخصات المصممة ذاتيا، أو 
ب أف تكوف ىذه الأدوات صغيرة الحجـ بحيث لا الخرائط الذىنية لتحديث الذاكرة، ويج

 أي وقت خاصة عندما يحتاجونيا. تتخطى الخمس دقائؽ ومتاحة في
: اطرح تشجيع المتعممين عبر الإنترنت عمى تطبيق واسترجاع المعرفة بنشاط

أسئمة مقنعة، شجعيـ عمى حؿ المشكلات باستخداـ معمومات جديدة، أنشئ نشاطا 
ساسية، اطمب مف المتعمميف بناء عرض تقديمى عبر الإنترنت يتجاوز الممخصات الأ

 لبياف مدى تقدميـ ويسمح ليـ ذلؾ بتعزيز معرفتيـ.
( نصائح عند تطبيق نظرية التعمم متعدد Pappas, 2016, B)وأضاف 

وذلك لتصميم المقررات القائمة عمى التكرار أو التعمم الإلكتروني الفواصل في التعمم 
 ىى كما يمى:متعدد الفواصل، و 
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: مع تنوعيا وممارستيا ووضعيا موضع الإلكتروني دمج الأنشطة في التعمم 
أو محاكاة ذات صمة بالموضوع، مما الإلكتروني التنفيذ مف خلاؿ سيناريو التعمـ 

 يعزز الذاكرة ويحسف الاحتفاظ بالمعرفة مف خلاؿ التفاعؿ النشط لممتعمميف.
: التكرار ضروري ولكف نوع الإلكتروني استخدام أساليب عرض مختمفة لمتعمم 

التكرار الأىـ، تجنب استخداـ نفس طرؽ العرض بشكؿ متكرر، استخدـ مجموعة 
واسعة مف الأنشطة والوسائط المتعددة لتزويد المتعمميف بالمعرفة عبر الإنترنت، قـ 
بإنشاء مقاطع فيديو ومحاكاة وعروض صوتية، فيو بذلؾ يقضى عمى الممؿ ويقابؿ 

اع مختمفة مف التعمـ ويمكف المتعمميف مف إعادة النظر في المعمومات والمواقؼ أنو 
 والإعدادات المختمفة.

: ويساعد ذلؾ الأفكار والموضوعات الأكثر تعقيدا تحديد الفترات الزمنية المثالية
ويمنح المتعمميف فرصة استيعاب المعمومات بالكامؿ قبؿ التمريف التالي لمتعمـ 

 .الإلكتروني
: مما يقوى المخطط العقمي ويمنح الفرصة ناء روابط مع المعرفة السابقةب

لاكتساب معرفة جديدة، كما تساعد تمؾ الروابط إنشاء قصص واقعية وتكويف معنى 
 وتحديد قيمتو الحقيقية.الإلكتروني لمحتوى التعمـ 

 علاقة التعمم بالفواصل الزمنية:
مـ المواد مف التكرار المجدوؿ اكتشؼ لأوؿ مرة أنو يمكف تع 2663منذ عاـ 

والمعرفي  بأوقات متباعدة بدلا مف تجميعيا معا، وقد اىتـ عمماء عمـ النفس العصبي
بالعلاقة بيف الوقت والتعمـ، والذى يشار إليو غالبا باسـ التعمـ الموزع، وىو عبارة عف 

ت حسب استراتيجية تعمـ يتـ فييا فصؿ فترتيف دراسيتيف أو أكثر بمساحة مف الوق
فاصؿ دراسي مشترؾ، والذى قد يكوف عشر دقائؽ ويصؿ إلى أسابيع أو أشير، 
واىتمت معظـ الدراسات بالمقارنة بيف التعمـ متعدد الفواصؿ والتعمـ المكثؼ أو 
الجماعي الذى يعرض جميع عروض الدرس كتمة واحدة دوف فجوات في الوقت، 

متعدد الفواصؿ في تنمية الذاكرة وتوصمت غالبية تمؾ الدراسات إلى فائدة التعمـ 
 (Bradley, 2018)والاحتفاظ بالمعمومات. 

 :متعدد الفواصلالإلكتروني نماذج عممية لمتعمم 
يستخدـ المينيوف التعمـ متعدد الفواصؿ بطرؽ متعددة، ويتـ تطويره بشكؿ 

 مستمر حتى أصبح أكثر وضوحا وفيما يمى قائمة بأمثمة عممية لو:
0- Midi :الإلكتروني  التعمـ وتطبيقات توافقية، البرنامج حمولا مقدمو يستخدـ

 اتخاذ إلى المتعمميف تدفع والتي دقائؽ أربع تستغرؽ التي المتعددة والوسائط
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 الشير في واحدة مرة لممتعمميف تسميميا بالمحتوى. يتـ تتعمؽ واقعية قرارات
 تعميـ برنامج قبؿ ديدةج مواضيع لتقديـ أو مسبقًا تعمميا تـ التي المفاىيـ لتعزيز
 يلاحؽ.

8-Type A Learning Agency:  وكالة تعمـ "اكتب" وتسمى كذلؾ وكالة مبدعوف
، حيث يتـ الإلكتروني لمتعمـ، تعتمد عمى التعمـ والبحث العممي مف خلاؿ التعمـ 

إنشاء وتسميـ وحدات دراسية في أوقات محددة مف خلالو، فيـ يستخدموف التعمـ 
 وليد محادثات لاحقة أثناء العمؿ تعزز التعمـ.لتالإلكتروني 

، تقوـ الإلكترونيوىى شركة لمتطوير والقيادة والتعمـ  :Zenger-Folkmanشركة  -3
شراؾ  بتطوير مخطط عمؿ لدعـ المتعمميف في العمؿ لتوظيؼ ما تعمموه، وا 

 المديريف في الدعـ والمراجعة.
 وىي مدير الشركة، كغاف،ما شاروف وجد: A Passion for Resultsشركة  -4

 برامج بعد البسيطةالإلكتروني  البريد رسائؿ أف الأداء، لتحسيف أسترالية شركة
 ماتعمموه. تطبيؽ تذكر عمى المتعمميف تساعد التدريب

5- Allen Interactions :الصناعة خبير أسسو وقد Michael Allen،  والذى
 المتسقة، لمممارسة متزايدة رصًاف ويوفر القرارات اتخاذ ممارسة يمنح المتدربيف

 يتـ المعمومات، استعادة يتـ لا المتعمـ. فعندما أداء مستوى عمى اعتمادًا وذلؾ
 إضافية. ممارسة إعطاء

 عف ليا ممثميف الاتصاؿ، مراكز خدمات شركة وىي: Knowlagent شركة -6
 دوريًا مياتسمي ويتـ دقيقة، 23لمدة الإلكتروني  التعمـ شرائح مع الاتصاؿ مراكز

 نقاط تكرار تجربة لمممثميف يتيح مما المكالمات، حجـ انخفاض عند لمممثميف
 الوقت. بمرور الأساسية التعمـ

 مجاؿ في لعملائيا المحاسبة، وخدمات وبرامج مطور وىى تتيح :ADPشركة  -7
 أو جمستيف في تسميمو ويتـ أياـ عدة مدار عمى ينتشر إلكترونيًا تعممًا البرامج

 مف العديد مع متباعدًا تصميمًا الإنترنت عبر دوراتيـ جمسات. تستخدـ ثثلا
 لمبرنامج، العاـ التصميـ توضح التي التقديمية العروض ذلؾ في بما التكرارات،

 محددة. إجراءات عمى والممارسة المياـ، تنفيذ لكيفية وأمثمة
 ةشرتو كمين الذي النشر يشجع: Harvard Businessكمية ىارفارد للأعمال  -8

 الوصوؿ إمكانية المتعمميف يمنح عندما التعمـ متعدد الفواصؿ للأعماؿ ىارفارد
 ريفيو بزنس ىارفارد لمقالات الضخمة مكتبتيا مف محددة مستيدفة مقالات إلى

 ىارفارد. بجامعة الأعماؿ إدارة كمية وقضايا
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الإلكتروني، حيث  والمعروفة بكتالوجيا المتوفر لدورات التعميـ: Skillsoft شركة -9
، مما يتيح Books24/7توفر لعملائيا تعمـ متعدد الفواصؿ مف خلاؿ خدمات 

 لممتعمميف قراءة المزيد حوؿ موضوعات الدورة الدراسية التي تيميـ.

01- The Monitor Group:   وىي واحدة مف أكبر شركات الاستشارات
إلى المستشاريف المباشريف الإدارية والتجارية، تتيح لممتعمميف إمكانية الوصوؿ 

للإجابة عمى الأسئمة أو المساعدة في القضايا بعد أف يكمؿ المتعمموف تجربة 
 غنية في التعمـ الإلكتروني.

 Warner College of Naturalبرامج كمية وارنر لمموارد الطبيعية -00

Resources : طورت كمية وارنر لمموارد الطبيعية في جامعة ولاية كولورادو
( لمساعدة PDAامج تعتمد عمى الفلاش مف أجؿ المساعد الرقمي الشخصي )بر 

طلاب الطبيعة عمى تعمـ وحفظ المعمومات عف الأسماؾ والطيور والحياة 
النباتية. توفر ىذه البرامج كؿ مف العروض التقديمية وممارسة الاسترجاع استنادًا 

تعدد الفواصؿ في النظاـ، إلى ما يقرر المتعمـ استخدامو. لا يتـ تضميف التعمـ م
ولكف يمكف لمطلاب الاستفادة مف النظاـ بطريقة متعددة الفواصؿ عمى أجيزة 
المساعد الرقمي الشخصي. حيث يمكف استخداـ دفاتر الملاحظات، وأجيزة 
الكمبيوتر المحمولة باليد، ومسجلات الصوت الرقمية لممتعمميف لجمع 

مراجعة الملاحظات أو الصوت ىو  الملاحظات أو الصوت لمراجعتيا لاحقًا.
 .شكؿ مف أشكاؿ التعمـ متعدد الفواصؿ

 نمطى التصميم المستخدم في البحث الحالي:
: ويقصد بو عرض التكرار الثاني أولا حيث يتـ نمط تصميم التكرار القبمي

عرض الخبرات التعميمية المرتبطة بالمحتوى قبميا في شكؿ مقالة أو شرائح بصرية، أو 
ديمية، في التكرار الأوؿ بديلا عف الأحداث الرئيسية لمتعمـ، ثـ عرض عروض تق

التكرار الثاني والذى يعرض الأحداث الرئيسية لمتعمـ بمعاونة المعمـ أو بدونو، ثـ 
 التكرار الثالث والذى يعرض التطبيقات المتعمقة بالمحتوى بمشاركة التلاميذ.

 
 

 
 ( نموذج التصميم الأول5شكل )

تكرار القبمي تحت نظرية المنظمات المتقدمة، حيث يتـ عرض ويندرج ال
المعمومات قبميا والتي تييئ المتعمـ معرفيا لمحصوؿ عمى المعمومات ويربطيا بما ىو 

إضافت انتكراراث 

 قبهيا

أحداث انتعهم 

 الأساسيت

إضافت انتكراراث 

 بعديا
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قائـ في بنيتو المعرفية ويكشؼ العلاقات بيف المعمومات المقدمة لو ويربطيا بخبراتو 
 (Atomatofa, 2013)المعرفية السابقة. 

، والتي تتمثؿ بتييئة المتعمـ الإلكترونيلمتقدـ لو أدوار عديدة في التعمـ والمنظـ ا
لموضوع التعمـ الذى سوؼ يقدـ، وكذلؾ استدعاء الخبرات المعرفية لدى المتعمـ، 

 Dualتدعمو نظرية الترميز المزدوج  والمفظي والمنظـ المتقدـ البصرى أو المرئي

Code Theory تخزف في الذاكرة طويمة المدى في ؛ التي تفترض بأف المعمومات
شكميف: بصرى ولفظي، وأف المعمومات التي تمثؿ في شكؿ بصرى ولفظي يتـ تذكرىا 

 (Suarez, 2011)بصورة أفضؿ مف المعمومات التي تمثؿ في شكؿ واحد. 
كما يرتبط تصميـ التكرار القبمي بنظرية التعمـ القائـ عمى الطالب، وقد أسس 

وفايجوتسكى، ومؤداىا أف يتـ تصميـ التعمـ بحيث يكوف لممتعمـ  ليذه النظرية بياجيو
في التعمـ، مف خلاؿ إتاحة الفرصة لو لمتعمـ ذاتيا في التكرار الأوؿ،  دور أساسي

 ,Bishop)وتحويؿ التكرار الثاني إلى أنشطة تعمـ منظـ يتعمـ مف خلاليا المتعمـ 
ـ التعمـ إلى جزئيف، الأوؿ . كما يرتبط بنظرية النشاط لمورفي، حيث يقس(2013

معمومات يكتسبيا المتعمـ، والآخر مستمد مف النشاط التطبيقي لممعمومات، والتي 
يكوف فييا المتعمـ في حاجة إلى مكونيف أساسييف ليحدث التعمـ، المكوف الأوؿ 
ويقصد بو التكرار الأوؿ وىو اكتساب المعرفة مف خلاؿ مشاىدة فيديو أو قراءة مقاؿ 

تقديمية، والتكرار الثاني يكوف بالاشتراؾ في أنشطة تعمـ منظمة يطبؽ مف  أو عروض
 (Driscoll, 2012; Mason,et.al,2013)خلاليا ما تـ تعممو مف قبؿ 

: ويقصد بو عرض أحداث التعمـ الأساسيةفي التكرار نمط تصميم التكرار البعدي
تنتاج لممحتوى، ثـ التكرار الأوؿ، ثـ عرض التكرار الثاني والذى يؤكد عمى الفيـ والاس

 الثالث، والذى يعرض التطبيقات المتعمقة بالمحتوى.
 

 
 

 ( نموذج التصميم الثاني6شكل )
متعدد الفواصؿ والذى الإلكتروني ويتبنى ىذا التصميـ مبادئ ونظريات التعمـ 

إلى أف التعمـ متعدد الفواصؿ ذو طبيعة تتطمب  (Thalheimer, 2006)أشار إليو 
وتكرار متنوع في عرض المعمومات ينشئ جيدا إدراكيا إضافيا يؤدى إلى فواصؿ 

إنشاء مسارات ذاكرة أقوى وتذكر أفضؿ، كما يساعد عمى إنشاء تنوع وتعدد مسارات 
الذاكرة تساعد عمى الاحتفاظ بالمعمومات، وأف الأنشطة البينية قد تنتج بعض النسياف 

أحداث انتعهم 

 الأساسيت

إضافت انتكرار 

 انخاني

إضافت انتكرار 

 انخانج
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يات ترميز مختمفة وأكثر فاعمية تساعد عمى مما يدفع المتعمميف إلى استخداـ استراتيج
التذكر في المستقبؿ. كما أنو يجعؿ الأفكار أكثر إقناعا والمنتجات أكثر جاذبية، أي 
أنو يظير القدرة عمى التأثير في نجاح التدخلات في التعمـ لدينا، كما قد يفيد بربط 

ط بيف التعمـ والتطبيؽ الخبرات بالعمؿ، لأنو يعمؿ عمى بقاء أثر التعمـ وبالتالي يرب
 العممي لما تـ تعممو.
متعدد الإلكتروني أف نظرية التعمـ  (،Blazek, et.al, 2016وكذلؾ أكد )

الفواصؿ تعتمد عمى دراسة المحتوى في سمسمة مف الجمسات الدراسية القصيرة تتخمميا 
لفواصؿ". فترات مف العمؿ أو الاىتمامات الأخرى. تُسمى ىذه الطريقة "التعمـ متعدد ا

ويمكف استخداـ ىذه الطريقة في الاختبارات أو الدراسة أو الكتابة أو ممارسة 
 الخطابات أو إنجاز أي ميمة ذىنية. 

كما يستمد الأساس النظرى لنمط تصميـ التكرار البعدي؛ مف خلاؿ تطبيؽ 
، ويندرج كؿ مف التكرار القبمي والتكرار Post Organizersلممنظمات اللاحقة 

، وتتميز (22، 6222)ىنداوى. يفي عمـ النفس تحت أسموب التمريف المركز.البعد
المنظمات اللاحقة أو البعدية أو المتأخرة بأنيا تقوـ بالربط والتمخيص لما تـ تعممو، 
وىى تماثؿ المنظمات التمييدية في كؿ خصائصيا، كما أنيا تنظـ البنية المعرفية 

لتالي يمكف أف تزيد التعمـ، وبصفة خاصة في لممتعمـ بعد ميمة التعمـ الجديدة وبا
 (.6224)القرنى،  مجاؿ تنمية الميارات

 :الذاكرة البصرية
يقصد بالذاكرة البصرية القدرة عمى الاحتفاظ بالصورة البصرية العقمية بعد إخفاء 
الأشياء، ويؤدى الاضطراب في ىذه الميارة إلى صعوبة الاحتفاظ بالصورة البصرية 

 (.6224)أماني سمير أحمد، تـ رؤيتيا مف قبؿ  للأشياء التي
وتعرؼ الذاكرة البصرية بأنيا منظومة لمعالجة المعمومات، وتتكوف مف ثلاث 
وظائؼ أساسية وىى: وظيفة حسية ناقمة تستقبؿ معمومات مف الأعضاء الحسية 
ع )الحواس( وتحتفظ بيا )لمدة لا تزيد عف خمس ثواف(، ولذا لابد مف نقميا إلى مستود

آخر. الذاكرة قصيرة المدى تستقبؿ المعمومات مف الحس الناقؿ حتى تحدث عممية 
ذىنية واعية، وفى ىذه الذاكرة يتـ معالجة المعمومات، فإما أنيا تحذؼ مف الذاكرة 
القصيرة الأجؿ أو أنيا ترسؿ إلى الذاكرة طويمة المدى، وعادة عندما لا يتـ نقؿ 

جؿ خلاؿ خمس عشرة ثانية فإف المعمومات تنسى. المعمومات إلى الذاكرة طويمة الأ
الذاكرة طويمة المدى؛ وىى الذاكرة التي يتـ خزف المعمومات فييا عمى المدى البعيد. 
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لذا لابد مف تنمية وتطوير ىذه الذاكرة وتدريبيا عمى خزف واسترجاع المعمومات بشكؿ 
 سريع وقوى.

تمميذ عمى تخزيف واسترجاع ما ويقصد بالذاكرة البصرية في ىذا البحث: قدرة ال
 مر بو مف خبرات مرئية سابقة بشكؿ سريع وقوى.

( أف استخداـ الذاكرة البصرية يعتمد عمى رؤية 6222وترى مادليف بيرلى )
الأشياء مف خلاؿ: التبويب والتصنيؼ للأشياء، ويعنى وضع الأشياء المتشابية في 

شياء بشكؿ مرتب بناء عمى التشابو مجموعة وادة. وتساعد ىذه الطريقة في تخزيف الأ
يجاد  بينيا في عدة مجموعات، ومف ثـ يسيؿ عممية استرجاعيا عند الحاجة إلييا، وا 
روابط بيف الأشياء، فربط فكرة بأخرى ىي الأساس في منظومة إيجاد روابط بيف 
الأشياء. وتتمخص ىذه العممية بربط عنصر بآخر مع استخداـ الخياؿ في الربط 

 رتباطات إدراكية تساعد عمى التذكر.لتكويف ا
وتعتمد الذاكرة البصرية عمى قدرة الشخص عمى فرز واستبعاد المعمومات غير 
ذات الأىمية واستنتاج المعنى مف خلاؿ المرئيات. وتسيـ عناصر وتكوينات الصورة 
في الوصوؿ إلى ما يسمى بمغة الحوار البصرية بيف الصورة والمتعمـ، والتي تسيـ 

وفرز واختيار المعمومات التي توصؿ إلييا وتبيف تفاصيؿ الأشياء  ا في تكممةبدورى
التي تؤثر في إدراكو لمشكؿ مف خلاؿ الصورة المعروضة والتي تمثؿ المثير 

 (6223)أميف، البصرى.
 قياس الذاكرة البصرية:

تعددت طرق قياس الذاكرة واجتيد العمماء والباحثين في وضع مقاييس لمذاكرة 
 شيرىا:ومن أ

ويعد مف أىـ الاختبارات لقياس الذاكرة قصيرة المدى، ويتـ في  :اختبار بنتون
ىذا الاختبار عرض بعض الأشكاؿ المختارة لمدة ثواف مثؿ شكؿ المثمث أو المربع أو 
الدائرة أو أي شكؿ آخر، وبعد ذلؾ يحاوؿ المتعمـ رسـ الشكؿ مف ذاكرتو، وتـ تعديؿ 

( 52د عمى إنتاج أو استدعاء مواد متعممة خلاؿ فترة )الاختبار عدة مرات، ويعتم
 (6226)الزراد، ثانية بعد عرض الشكؿ. 

حيث قاـ وكسمر بتصميـ ىذا المقياس عمى غرار  مقياس وكسمر لمذاكرة:
مقياسو الشيير الراشديف والأطفاؿ، وتـ تعريبو إلى عدد مف الدوؿ العربية )الزراد، 

ى عدد مف الاختبارات الفرعية منيا: )اختبار (، واشتمؿ ىذا الاختبار عم6226
 -اختبار الأسئمة المتعمقة بالزماف والمكاف -المعمومات الشخصية المتعمقة بالفرد
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اختبار ذاكرة الأرقاـ  -اختبار الذاكرة المنطقية -اختبار القدرة عمى التحكـ العقمي
 (.الاقترانيوالذاكرة البصرية، التذكر 

ويتكوف مف عشرة رموز يرتبط كؿ رمز منيا  الحركياختبار التداعى البصرى 
بحرؼ معيف، وتعرض أماـ المفحوص ويطمب منو كتابتيا ثلاث مرات خلاؿ مدة لا 

 تتجاوز ثلاث دقائؽ دوف استخداـ الممحاة.
ويقع كلا الاختباريف ضمف بطارية  اختبار الترابطات واختبار سعة الذاكرة:

والاختبارات، ويشتمؿ اختبار الارتباطات عمى اختبارات معرفية في مركز المقاييس 
تذكر الاسـ الاوؿ،  -تذكر الكممة -ثلاثة اختبارات فرعية ىي: )تذكر الصور

الأخير(، أما اختبار سعة الذاكرة فيحتوى عمى ثلاثة اختبارات فرعية أيضا وىى: 
 )تذكر بصرى( ويقيس قدرة المتعمـ عمى تذكر الأشكاؿ التي لا معنى ليا بطريقة
مسمسمة حيث يعرض عمى المتعمـ كؿ شكؿ مف الأشكاؿ لمدة خمس ثواف إلى ثمانية. 

 (6223)سميماف، 
 التلاميذ ذوو صعوبات تعمم العموم:

 ,Micheline) فيتشخص الجمعية الأمريكية لعمـ النفس كما ورد في دليميا 

: استمرار وجود الأولحالات صعوبات التعمـ مف خلاؿ أربعة محكات. ( 2013
لصعوبة في تعمـ الميارات الأكاديمية لمدة ستة أشير عمى الرغـ مف التدخؿ الذى ا

يستيدؼ مجالات الصعوبة. وىذه المجالات ىي: ترميز الكممات وقراءتيا بطلاقة، 
والفيـ القرائى، والتيجئة، وصعوبات الكتابة كالقواعد والترقيـ والتنظيـ والوضوح، 

: الميارات الأكاديمية الثانيالمعالجة الرياضية. والمعالجات الرقمية، والمحاكمات و 
المتأثرة ىي دوف المتوقع بشكؿ واضح في ضوء العمر، وتسبب إعاقة وتأخر في 

: عمى الرغـ مف أف الاستعداد لصعوبات التعمـ قد تظير الثالثالأداء الدراسي. 
مدرسة. مؤشراتو في سنوات مبكرة إلا أنو لا يجب أف يشخص إلا مع بداية سنوات ال

: أف صعوبات التعمـ الأكاديمية تحدث في غياب كؿ مف الإعاقة العقمية الرابع
وصعوبات السمع والبصر، والاضطرابات العقمية )كالقمؽ والاكتئاب( والاضطرابات 
العصبية، والصعوبات النفسية الاجتماعية، والاختلافات المغوية، وعدـ الحصوؿ عمى 

 تعميـ مناسب.
إلى ( 6226؛ بطانية، أميف، 2766؛ الزيات، 6226)خميفة،  بينما يشير كؿ مف

أف ىناؾ عددا مف المحكات عمى نطاؽ واسع لمتعرؼ عمى ذوى صعوبات التعمـ 
وتشخيصيـ، حيث معايير التشخيص آخذة في التغير، مع تغير السياسات التعميمية 
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العقمية وتراكـ نتائج البحوث، وذلؾ لتمييز صعوبات التعمـ عف حالات الإعاقة 
 الأخرى وىذه المحكات:

: ويعتمد في تشخيصو عمى استبعاد الحالات التي يرجع السبب محك الستبعاد -2
فييا إلى إعاقات عقمية أو حسية أو اضطرابات انفعالية شديدة أو حالات نقص 

 والثقافى. فرص التعمـ أو الحرماف البيئى
تعمـ في حالتيف: : ويتـ تشخيص حالات صعوبات المحك التباعد أو التباين -6

الأولى: وتشتمؿ عمى الحالات التي يبدو فييا جميا التباعد بيف التحصيؿ الفعمي 
لمتمميذ عف أقرانو ممف ىو في نفس سنو وعمره العقمي وصفو الدراسي. والثانية: 

ميذ )كما وتشتمؿ عمى الحالات التي يبدو فييا التباعد بيف التحصيؿ الفعمي لمتم
يقاس في الاختبارات التحصيمية( ومستوى قدراتو العقمية )كما يقاس في اختبارات 

 الذكاء( أو ما يطمؽ عميو التحصيؿ المتوقع.
: نلاحظ وجود فروؽ فردية واختلاؼ في معدلات النمو مما يؤدى محك النضج -5

ي إلى اختلاؼ في مستويات الأداء والميارات المتعممة، حيث أف أي إعاقة ف
 عممية النضج يؤدى إلى صعوبة في التعمـ.

: ويعتمد في تحديد صعوبات التعمـ عمى الاضطراب محك المؤشرات العصبية -2
الوظيفى لممخ أو الإصابة البسيطة في المخ، والتي يمكف رسميا باستخداـ رساـ 

 المخ الكيربائى وتتبع التاريخ المرضى لمتمميذ.
: ويقوـ ىذا المميزة لذوى صعوبات التعمممحك المؤشرات السموكية المرتبطة أو  -3

المحؾ عمى أساس أف ىناؾ خصائص سموكية مشتركة يشيع تكرارىا وتواترىا 
لدى ذوى صعوبات التعمـ ويمكف ملاحظتيا مف حيث التكرار أو الأمد، أو 
المصدر أو الدرجة وذلؾ بمعرفة المعمميف داخؿ الفصؿ ومف خلاؿ ممارستيـ 

 ختمفة.للأنشطة التعميمية الم
: ويشير إلى أف ذوى صعوبات التعمـ لا يمكف تعميميـ محك التربية الخاصة -4

بالطرؽ العادية أو الأساليب والوسائؿ التي تقدـ لمتلاميذ العادييف في المدرسة بؿ 
لابد مف تعميميـ الميارات الأكاديمية بطرؽ التربية الخاصة؛ وذلؾ بسبب وجود 

 ع أو تعيؽ قدرة التمميذ عمى التعمـ.بعض الاضطرابات النمائية التي تمن
 خصائص التلاميذ ذوى صعوبات تعمم العموم:

( أف ذوى صعوبات التعمـ مف الأطفاؿ أو البالغيف 2776يشير )الزيات، 
يختمفوف كميا وكيفيا عف أقرانيـ مف العادييف في معظـ المتغيرات المعرفية لصالح 

 العادييف وعمى نحو خاص فيما يمى:
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 المغوية والمعرفية مف المفاىيـ أو السعة المعرفية )البنية المعرفية(.الحصيمة -2
 الاستراتيجيات المعرفية وفاعمية استخداميا. -6
 سعة ونظـ تجييز ومعالجة المعمومات. -5
 فاعمية الذاكرة العاممة. -2
فاعمية أو كفاءة التمثيؿ المعرفي. لذلؾ فإف أي برنامج علاجى يجب أف يبنى  -3

تتبنى المدخؿ المعرفي الذى يعالج السبب وراء الصعوبة وليس  عمى أسس
النتيجة التي تتمثؿ بضعؼ في التحصيؿ، ومف ىذا المنطمؽ يجب تبنى مداخؿ 
تركز عمى استراتيجيات الذاكرة وطريقة تنفيذىا وفاعمية الذاكرة العاممة مف خلاؿ 

مف ىنا فإف  تحسينو، إمكانيةالتخصص والتركيز عمى الجزء البصرى وملاحظة 
صعوبات التعمـ تعود في معظميا إلى قصور في عوامؿ نمائية مف بينيا الذاكرة 

 البصرية التي تعد جزءا مف منظومة متكاممة يطمؽ عمييا الذاكرة العاممة.
 الذاكرة لذوى صعوبات تعمم العموم:

( أف صعوبات التعمـ إعاقة خفية مميزة ومحيرة، فالتلاميذ 2776يصؼ )الزيات، 
وى صعوبات التعمـ لدييـ قدرات تخفى جوانب الضعؼ في أدائيـ ويظيروا بأنيـ ذ

عادييف ويتمتعوف بذكاء متوسط ولكف معدؿ تحصيميـ أقؿ مف العادييف. كما تناولت 
عدة نظريات صعوبات التعمـ ومنيا النظريات المعرفية، والتي تقترح أف الصعوبات 

ى طرؽ التفكير والعجز في التذكر تحدث نتيجة لمعجز في طرؽ حؿ المشكلات وف
 وربط المعمومة الجديدة بالخبرة السابقة. 

لذلؾ فإف الأفراد الذيف لدييـ اضطرابات في قدرات الذاكرة أو عممياتيا مف حيث 
المكونات أو الوظائؼ: مثؿ ذوى صعوبات التعمـ، يكوف مف المتوقع بالنسبة ليـ أف 

ديمية والمجالات المعرفية عمى اختلاؼ يجدوا صعوبات في عدد مف الأنشطة الأكا
 (6222)أبو زيد، واعر، صورىا ومستوياتيا. 

وتعتبر الذاكرة البصرية كأحد مكونات الإدراؾ البصرى واحدة مف الخصائص 
اليامة التي ترتبط بذوى صعوبات التعمـ، فنجد أنو تعددت مظاىر الاضطراب في 

ر الصور البصرية والتي يكوف التذكر الذاكرة البصرية والتي تتضمف القدرة عمى تذك
فييا مطموبا مثؿ الصور وأشكاؿ الحروؼ، والتي عند حدوث أي خمؿ بيا يؤدى إلى 

 (6222)زنقور، حدوث صعوبات التعمـ. 
 منيج البحث والتصميم التجريبي لو:

)المسح الوصفي وتحميؿ الدراسات الوصفية يستخدـ ىذا البحث بعض مناىج 
دراسة والتحميؿ وأسموب المنظومات في تصميـ المعالجات النظـ( في مرحمة ال
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عند تجريب  والمنيج التجريبي(، 6225التجريبية باستخداـ نموذج خميس )
 المعالجات وقياس أثر المتغير المستقؿ بنمطيو عمى المتغير التابع.

وقد قاـ الباحث بالاطلاع عمى العديد مف نماذج التصميـ التعميمي لبيئات التعمـ 
لمتصميـ والتطوير التعميمي،  (8117خميس )كترونية، واستقر عمى اختيار نموذج ال

الميداني  ويتكوف مف خمس مراحؿ ىى: التحميؿ، التصميـ، التطوير، التقويـ النيائي
جازة المنتج، النشر والاستخداـ والمتابعة. وقد تـ اختيار النموذج لأنو يعد شاملا في  وا 

التي يتمتع بيا، كما يوجد دليؿ كامؿ لمسير في خطواتو مما مراحمو، والمرونة الكبيرة 
مراحؿ العمؿ فيو بدرجة يمكف مف خلاليا السيطرة عمى  إتباعيساعد المصمـ عمى 

 مراحؿ الإنتاج.
 منيج البحث: -أولً 

اتبع الباحث التصميـ التجريبي عمى عينة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي 
 مقسمة إلى مجموعتيف: مف ذوى صعوبات تعمـ العموـ

المجموعة التجريبية الأولى: وىى مجموعة التلاميذ مف ذوى صعوبات تعمـ  -2
 الثاني لمفصؿ الدراسي والإخراجى العموـ الذيف يدرسوف وحدة الجياز الدوري
 متعدد الفواصؿ.الإلكتروني باستخداـ نمط تصميـ التكرار القبمي لمتعمـ 

جموعة التلاميذ مف ذوى صعوبات تعمـ العموـ المجموعة التجريبية الثانية وىى م -6
باستخداـ  الثاني لمفصؿ الدراسي والإخراجي الذيف يدرسوف وحدة الجياز الدوري
 متعدد الفواصؿ.الإلكتروني نمط تصميـ التكرار البعدي لمتعمـ 

 :( التصميـ التجريبي لمبحث4ويوضح شكؿ )
 
 
 
 

 
 

 

 ( التصميم التجريبي لمبحث6شكل )
 حث:عينة الب

( 26بمغ عدد التلاميذ مف ذوى صعوبات تعمـ العموـ بالصؼ الخامس الابتدائي )
تمميذا بمدرسة طو حسيف الابتدائية بمحافظة أسواف، وذلؾ بعد تطبيؽ محكى 

المجموعة  العينة
التجريبية 

 الأولى

المجموعة 
التجريبية 

 لثانيةا

نمط التصميم 
 القبمي

نمط التصميم 
 البعدي

اختبار 
الذاكرة 
البصرية 
لموحدة 
 الثانية

اختبار 
الذاكرة 
البصرية 
لموحدة 
 الثانية
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( تمميذا مف طلاب الصؼ الخامس 236الاستبعاد والتباعد عمى عينة قواميا )
مف عينة البحث لتطبيؽ التجربة ( تمميذ 26الابتدائي بنفس المدرسة. وتـ تحديد )

الاستطلاعية، وتـ تقسيـ باقي العينة عشوائيا لممجموعتيف التجريبيتيف بحيث يكوف 
 ( تمميذ. وقد مر تحديد عينة البحث بالمراحؿ التالية:23قواـ كؿ مجموعة )

تطبيؽ اختبار رافف المموف لمذكاء، وذلؾ لمعرفة متوسط ذكاء مجتمع البحث،  -
ـ دوف ذلؾ المتوسط، حيث تـ تجميع الدرجات التي حصؿ عمييا واستبعاد مف ى

التمميذ وتـ تسجيميا في المكاف المخصص ليا في المربع الموجود بالصفحة الأولى 
مف كراسة الاختبار، وتـ حساب المتوسط والانحراؼ المعياري والدرجة المعيارية 

 ,Average, STDEV)باستخداـ معادلات  (.SPSS)لكؿ درجة باستخداـ برنامج 

Standardize) 
تطبيؽ الاختبار التحصيمي لوحدة )الاحتكاؾ( والذى قاـ الباحث بإعداده، وتـ  -

تصحيحو، وحساب المتوسط والانحراؼ المعياري والدرجة المعيارية لكؿ درجة 
 (.SPSSباستخداـ برنامج )

لتحصيمي، حساب الفرؽ بيف الدرجة المعيارية لمذكاء والدرجة المعيارية للاختبار ا -
وعمى ذلؾ يعد التمميذ مف ذوى صعوبات تعمـ العموـ إذا آؿ التباعد بيف الدرجات 

في العموـ إلى واحد  المعيارية لمذكاء والدرجات المعيارية للاختبار التحصيمي
 انحراؼ معياري أو أكثر.

 فروض البحث:
بيف متوسطى درجات تلاميذ  0,05يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -2

وعة التجريبية الأولى في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الذاكرة البصرية المجم
 لصالح التطبيؽ البعدي.

بيف متوسطى درجات تلاميذ  0,05يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -6
المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الذاكرة البصرية 

 لصالح التطبيؽ البعدي.
بيف متوسطى درجات الكسب  0,05لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -5

لتلاميذ المجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية في 
 التطبيؽ البعدي لاختبار الذاكرة البصرية.

 إجراءات البحث:
 وتتمثؿ إجراءات البحث في الخطوات التالية:
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ميمية للأدبيات والدراسات والبحوث السابقة وثيقة الصمة إجراء دراسة مسحية تح -
بموضوع البحث ومتغيراتو لإعداد الإطار النظرى لو، والاستدلاؿ بيا في توجيو 

 فروض البحث.
تحميؿ الأىداؼ العامة والإجرائية المطموب تحقيقيا عند تطبيؽ التعمـ متعدد  -

رضيا عمى المحكميف الفواصؿ لتنمية الذاكرة البصرية لدى عينة البحث وع
 وتعديميا في ضوء آرائيـ وتوجيياتيـ.

متعددة الفواصؿ لمتلاميذ ذوى الإلكتروني إعداد قائمة بمعايير تصميـ بيئات التعمـ  -
.  صعوبات تعمـ العموـ

متعددة الفواصؿ بنمطييا التكرار القبمي والتكرار الإلكتروني تصميـ بيئة التعمـ  -
متعدد الإلكتروني تصميـ سيناريو بيئة التعمـ  البعديفي ضوء الخطوات التالية:

الفواصؿ الذى يحقؽ الأىداؼ المطموب تحقيقيا ويراعى خصائص ذوى صعوبات 
 التعمـ وعرضيا عمى السادة المحكميف وتعديمو في ضوء آرائيـ.

 إنتاج البيئة في ضوء الشكؿ النيائى لمسيناريو بعد تحكيمو. -
عة لمبحث وىى اختبار الذاكرة البصرية لموحدة إعداد أدوات لقياس المتغيرات التاب -

 الثانية وحساب صدقو وثباتو.
 تحديد عينة البحث مف فئة ذوى صعوبات تعمـ العموـ بالصؼ الخامس الابتدائي -

 في ضوء الخطوات التالية:
لموحدة الأولى مف مقرر العموـ عمى مجتمع  تطبيؽ اختبار تحصيمى -2

 بتدائي، بعد حساب صدقو وثباتو.الدراسة مف تلاميذ الصؼ الخامس الا
 تطبيؽ اختبار رافف المموف لمذكاء عمى مجتمع الدراسة. -6
تحديد التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ عمى أساس محؾ التباعد  -5

 والاستبعاد.
تقسيـ التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى  -

وؿ )التكرار القبمي(، والمجموعة التجريبية والتى يطبؽ عمييا نمط التصميـ الأ
 الثانية والتي يطبؽ عمييا التصميـ الثاني )التكرار الثاني(.

تطبيؽ أدوات قياس المتغيرات التابعة لمبحث )اختبار الذاكرة البصرية( قبميا عمى  -
 المجموعتيف التجريبيتيف.

تكرار القبمي عمى متعددة الفواصؿ ذات تصميـ الالإلكتروني تطبيؽ بيئة التعمـ  -
المجموعة الأولى، ونمط التصميـ الثاني )التكرار البعدي( عمى المجموعة 

 التجريبية الثانية.
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تطبيؽ أدوات القياس لمبحث )اختبار الذاكرة البصرية( بعديا عمى المجموعتيف  -
 التجريبيتيف.

بار المعالجة الإحصائية لمبيانات المستقاة مف التطبيقيف القبمي والبعدي لاخت -
 الذاكرة البصرية.

 تفسير ما توصؿ إليو البحث مف نتائج، وتقديـ التوصيات والمقترحات. -
 رصد نتائج التجريب ومعالجتيا إحصائيا ومناقشتيا وتفسيرىا. -
 تقديـ التوصيات والبحوث المقترحة. -

 :تصميم المعالجات التجريبية
متعددة الفواصؿ ي الإلكترونوللإجابة عف السؤاؿ الثاني تـ تصميـ بيئة التعمـ 

( لمتصميـ والتطوير التعميمي، وقد تـ اختيار 6225بنمطييا وفؽ نموذج خميس )
النموذج لأنو يعد شاملا في مراحمو، والمرونة الكبيرة التي يتمتع بيا، كما يوجد دليؿ 

مراحؿ العمؿ فيو بدرجة  إتباعكامؿ لمسير في خطواتو مما يساعد المصمـ عمى 
 سيطرة عمى مراحؿ الإنتاج.يمكف مف خلاليا ال

 وتتضمف ىذه المرحمة الخطوات التالية:  :مرحمة التحميل (2
 :اليدؼ العاـ مف البحث الحالي تحديد أنسب تحميل المشكمة وتقدير الحاجات

معالجة تجريبية نتيجة تفاعؿ التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ مع نمطى 
بدلالة اختبار الذاكرة متعددة الفواصؿ الإلكتروني تصميـ بيئة التعمـ 

لتحديد المشكمة قاـ الباحث بتحميؿ الأىداؼ التعميمية العامة إلى البصرية، و 
مكوناتيا الرئيسة والفرعية، وتمثؿ اليدؼ العاـ في تنمية الذاكرة 
البصريةلمقرر العموـ لمصؼ الخامس الابتدائيمدى عينة مف التلاميذ ذوى 

متعدد الإلكتروني صميـ التعمـ صعوبات تعمـ العموـ باستخداـ نمطى ت
 الفواصؿ.

  تـ تحديد خصائص التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ الذيف يعانوف مف
، مف حيث القدرات العقمية، وتحديد طرؽ التفاعؿ  صعوبات في مادة العموـ
مع البيئة، وأساليب عرض المحتوى بحيث يراعى الفروؽ الفردية بينيـ، وأف 

اب بالنسبة ليـ، ويرتبط بحياتيـ اليومية. كما روعى يكوف المحتوى مثير وجذ
تجزئة المحتوى إلى وحدات تعميمية مصغرة والتدرج في الأنشطة المقدمة، 

دقائؽ، وروعى في تصميـ  22وأف لا تكوف مدة الجمسة الواحدة تزيد عف 
الشاشة أف يكوف التقويـ مرحمى مستمر ويعزز التمميذ عقب استجابتو بشكؿ 
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انتباىو مف خلاؿ الألواف والحركة والمؤثرات الصوتية، والتركيز  فورى، وجذب
 عمى الرسومات مع النصوص.

: في ىذه المرحمة قاـ الباحث بوضع الشروط والمواصفات مرحمة التصميم (6
 الخاصة بمصادر التعمـ وعممياتو، وفيما يمى توضيحيا:

 لاحظة : وىى الأىداؼ القابمة لممتصميم الأىداف التعميمية السموكية
والقياس، وتصؼ شروط أداء المتعمـ، ومعاييره بعد نياية عممية التعمـ، 
وكذلؾ صياغة الأىداؼ بشكؿ جيد، وتحميميا لتحديد التتابع المناسب لو، 

 وتنظيـ محتوى الوحدة التعميمية.
 وقد قاـ الباحث بتبنى اختبار رافف تصميم أدوات القياس محكية المرجع :

ر التحصيمي، واختبار الذاكرة البصرية، وىى الأدوات لمذكاء، وبناء الاختبا
 المطموبة ليذا البحث.

 :متعدد الفواصلالإلكتروني اشتقاق قائمة معايير تصميم التعمم 
متعدد الفواصؿ الإلكتروني مرت عممية تحديد المعايير اللازمة لتصميـ التعمـ 
 لية:لتنمية الذاكرة البصرية لذوى صعوبات التعمـ بالخطوات التا

  مراجعة الباحث لنظريات التعمـ المختمفة السموكية والمعرفية والبنائية، ومف ثـ قاـ
في ضوء تمؾ النظريات عند  إتباعياباشتقاؽ أىـ المبادئ والأسس التي يجب 

 متعدد الفواصؿ.الإلكتروني تصميـ مواد وبيئة التعمـ 
  متعدد الإلكتروني اطلاع الباحث عمى الأدبيات المرتبطة بمبادئ وأسس التعمـ

الفواصؿ، وكذلؾ الاطلاع عمى العديد مف التجارب والبحوث التي اىتمت بقياس 
جودة التعميـ مف خلاؿ وضع معايير ومؤشرات تحكـ تصميـ بيئة ومواد التعمـ 

 متعدد الفواصؿ.الإلكتروني 
  قيا متعدد الفواصؿ وتطبيالإلكتروني إعداد القائمة المبدئية لمعايير تصميـ التعمـ

 متعدد الفواصؿالإلكتروني عمى النحو التالي: صياغة معايير تصميـ المقرر 
والتي تـ التوصؿ إلييا مف المصادر سابقة الذكر، وتحديد مؤشرات كؿ معيار تـ 
التوصؿ إليو، وضع المؤشرات عمى ىيئة قائمة تقديرات اختيارية، تتضمف التدريج 

ؾ مساحة في نياية القائمة لمتعديؿ بما )ميـ، غير ميـ، ينتمى، لا ينتمى(، مع تر 
يراه المحكموف والمختصوف مناسبا سواء بالحذؼ أو الإضافة أو التعديؿ، وقد بمغ 

( 66( معايير، تضـ )22متعدد الفواصؿ )الإلكتروني عدد معايير تصميـ التعمـ 
مؤشر، عرض قائمة المعايير ومؤشراتيا عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء 

يف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، إجراء التعديلات التي اقترحيا السادة والمختص
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المحكميف سواء تعديؿ أو حذؼ فقرات أو إضافة جديد، التوصؿ إلى القائمة 
( معايير تضـ بداخميا 22النيائية، حيث شممت القائمة في صورتيا النيائية عمى )

 ( مؤشر. وبذلؾ تـ الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ لمبحث65)
 اتبع الباحث في تنظيـ عرض المحتوى تصميم المحتوى واستراتيجية تنظيمو :

طريقة التتابع اليرمى، حيث بدأ مف أعمى بالميمات الرئيسة، ويتدرج إلى الأسفؿ 
 نحو الميمات الفرعية الممكنة، لذلؾ قسـ الباحث عناصر المحتوى التعميمي إلى:

وظيفة  -)مكونات الدـ ووظائفو : وينقسـ إلى موديولاتأولً: الجياز الدوري
 -مسار الدـ بالدورة الدموية -مسار الدـ عبر القمب -الأوعية الدموية

 المحافظة عمى صحة الجياز الدوري(.
 -: وينقسـ إلى موديولات )المواد الإخراجية للإنسافثانياً: الإخراجفي الإنسان

ة عمى المحافظ -تركيب الجياز البولي ودوره في التخمص مف الفضلات
 صحة جياز الإخراج(.

 الإلكتروني : بعد استعراض البحث لاستراتيجيات التعمـ تصميم استراتيجية التعمم
متعدد الفواصؿ في الإطار النظرى لمبحث، والتي منيا استراتيجية التعمـ متعدد 
الفواصؿ، والتعمـ المصغر، أو وحدات التعمـ المصغرة، والأنشطة البينية، والتعمـ 

التعمـ التشاركيوالتعاوني، بما يسمح بتنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوي النشط، و 
 صعوبات تعمـ العموـ بالصؼ الخامس الابتدائي.

 المنتدى التعميمي الإلكتروني : وتشمؿ البريد أدوات التفاعل والتعاون في البيئة ،
 الخاص بالبيئة، غرفة الحوار الخاصة بالمجموعة، لوحة الإعلانات.

 وتعد إعداد الواجية بحيث تتمتع بالبساطة وجودةفي م واجية التفاعلتصمي :
التصميـ حتى يتمكف المتعمـ مف الإبحار، البحث، والتقدـ والعودة داخؿ صفحات 
الموقع، وتـ مراعاة المواصفات الفنية والتربوية، حتى تساعد المتعمـ عمى سيولة 

ويوجيو نحو النقاط الرئيسية  الاستخداـ والوصوؿ لممعمومات بشكؿ يجذب انتباىو
 بسلاسة ويسر.

  قاـ الباحث بتصميـ متعدد الفواصلالإلكتروني تصميم نمطى تصميم التعمم :
 نمطيف تجريبييف لمبيئة في ضوء مستويات المتغير المستقؿ وىما:

حيث يعرض في التكرار الأوؿ المحتوى في  نمط تصميم التكرار القبمي: -أولً 
وصور تعرض معمومات حوؿ المحتوى لممتعمـ شكؿ شرائح وفلاشات 

كمنظـ متقدـ، قبؿ الدخوؿ في التكرار الثاني الذى يتضمف أنشطة التعمـ 
الرئيسة، ثـ يعرض التكرار الثالث، ويفصؿ بيف التكرار الأوؿ والثاني 
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بمجموعة مف الفيديوىات تعرض معمومات إثرائية حوؿ المحتوى، ويفصؿ 
 ث اختبار موضوعي حوؿ المحتوى.بيف التكرار الثاني والثال

: حيث تعرض أنشطة التعمـ الرئيسة في التكرار ثانياً: نمط تصميم التكرار البعدي
متعدد الفواصؿ، ثـ الإلكتروني الأوؿ، كما في التصميـ التقميدي لبيئة التعمـ 

عرض الاختبارات أو المناقشات حوؿ المحتوى في التكرار الثاني، ثـ 
وى في التكرار الثالث، ويفصؿ بيف التكرار الأوؿ تطبيقات حوؿ المحت

والثاني بمجموعة مف الفيديوىات تعرض معمومات إثرائية حوؿ المحتوى، 
ويفصؿ بيف التكرار الثاني والثالث اختبار موضوعي حوؿ المحتوى أو لعبة 

 تعميمية.
 تصميـ : تـ إعداد الصورة المبدئية لمسيناريو، وروعى عند التصميم سيناريو البيئة

التسمسؿ المنطقى في عرض المحتوى وترابطو وخصائص التلاميذ ذوى صعوبات 
، وروعى أف تكوف النصوص  التعمـ الذيف يعانوف مف صعوبة ى مادة العموـ
المستخدمة متوازنة وغير مزدحمة بالشاشة، واستخداـ الصوت والفيديو والرسومات 

لإبحار الشبكى لكى يسيؿ المتحركة لسيولة توصيؿ المعمومة، واستخداـ نمط ا
التنقؿ مف شاشة لأخرى بسيولة والرجوع لمشاشة السابقة، أو الانتقاؿ إلى شاشة 

 لاحقة.
ويقصد بيا تحويؿ الشروط والمواصفات  :مرحمة التطوير والإنتاج الفعمي (5

 التعميمية إلى منتجات جاىزة للاستخداـ مف خلاؿ:
 بعدد مف الخطوات تضمنت:  : مرت عممية إعداد السيناريوإعداد السيناريو

إعداد سيناريو مبدئي، التقويـ والتعديؿ في ضوء آراء الخبراء والمحكميف 
 لموصوؿ إلى السيناريو النيائي.

 :وذلؾ مف خلاؿ التخطيط لممتطمبات البشرية والمادية لتنفيذ  التخطيط للإنتاج
مسات، البيئة، وتحديد مكاف التطبيؽ، وتوفير الأجيزة، وتحديد مواعيد الج

 والتأكيد عمى التلاميذ بالالتزاـ بالحضور.
 يبدأ بعد التخطيط مباشرة، لتنفيذ السيناريو حسب الخطة الإنتاج الفعمي :

 المحددة.
 يتـ إعداد نمطى التصميـ )القبمي والبعدي( الإخراج النيائى لممنتج التعميمي :

ـ وبمغ لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ الذيف يعانوف صعوبة في مادة العمو 
متعدد الإلكتروني ( تمميذا. والقياـ بالإنتاج الفعمي لبيئة التعمـ 22عددىـ )

الفواصؿ ومصادره وتمثمت ىذه العمميات في: تصميـ وبرمجة الموقع، إجراء 



 8108 أكتوبرعدد  -دراسات وبحــوث -مجمة تكنــــولوجيا التربيـــــة 

 

  

525 

عمميات المونتاج والتنظيـ داخؿ الموقع، تصميـ الخمفية الرئيسة لمبيئة 
ار الصور الثابتة وروعى أف يكوف التصميـ بسيط وتخصيص مكاف لإط

 ومكاف لأزرار التفاعؿ ومساحة لعرض المحتوى.
 وتضـ المراحؿ التالية: :عمميات التقويم البنائى (2

  بعد الانتياء مف عمميات الإنتاج الفعمي لمموقع قاـ الباحث بعرض الصورة
جراء التعديلات  المبدئية لمبيئة عمى المحكميف، وتـ الأخذ بآرائيـ ومقترحاتيـ وا 

 .اللازمة
  :بعد إجراء التعديلات اللازمة قاـ الباحث بإعداد الإخراج النيائى لمبيئة

في صورتو النيائية عمى الإلكتروني الصفحة الرئيسة لمموقع ونشر المقرر 
  الويب، بنمطيو التصميـ القبمي والتصميـ البعدي، لممجموعتيف التجريبيتيف.

 حيث مرت بالخطوات التالية: :عمميات النشر (5
ومنيا تـ رفع الموقع  Hostingالبحث عف مواقع خاصة بالاستضافة  حيث تـ

( وتـ رفع الممفات عمى الخادـ، وتـ تجريب teachergateالمستضيؼ وتحديد الاسـ )
الموقع عمى أكثر مف جياز وعمى أكثر مف مستعرض لبياف العقبات أو المشاكؿ التي 

بذلؾ أصبح الموقع جاىزا قد تنشأ نتيجة اختلاؼ السرعات أو برامج الملاحة، و 
 للاستخداـ.

 مقاييس الأداء:
 الممون لقياس الذكاء: Ravin اختبار رافن -0

يطبؽ ىذا الاختبار بطريقة فردية أو جماعية وىو غير محدد  وصف الختبار:
مفردة،  26كؿ مجموعة تتضمف ( A, AB, B)بزمف، ويتكوف مف ثلاث مجموعات 

تدرج المجموعات في الصعوبة، كما يتدرج مفردة ت 54أي أف الاختبار يتكوف مف 
مستوى الصعوبة داخؿ كؿ مجموعة. وتعبر كؿ مفردة مف مفردات الاختبار عف رسـ 
أو تصميـ ىندسى حذؼ منو جزء ومجموعة مف البدائؿ عددىا ستة أحدىا يمثؿ 
الجزء المحذوؼ مف الرسـ وعمى التمميذ أف يختار مف بيف ىذه البدائؿ الإجابة 

 يدوف ذلؾ في ورقة الإجابة.الصحيحة و 
؛ 6225)مصطفى، تـ ثبات الاختبار في العديد مف الدراسات  ثبات الختبار:

وتراوحت نسبة ثباتو  (6225؛ الصمادى، 6223؛ عبد المرضى، 6225عبد الحميـ، 
( وفى البحث الحالي تـ حساب الثبات بإعادة تطبيؽ الاختبار 2.57:  2.36ما بيف )

لاعية وحساب معامؿ الارتباط بيف درجات التلاميذ في التطبيؽ عمى العينة الاستط
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( وىو داؿ إحصائيا عند مستوى 2.52الأوؿ والتطبيؽ الثاني وكاف معامؿ الارتباط )
 ( مما يشير إلى أف الاختبار لو درجة ثبات جيدة.2.22)

قامت الدراسات السابقة بحساب صدؽ الاختبار، كما قاـ )أحمد  صدق الختبار:
 5322( بتقنيف ىذا الاختبار عمى البيئة المصرية عمى عينة قواميا 2767اف، عثم

فرد مف مختمفة المستويات التعميمية وطلاب الدراسات العميا، وقد اكتفى الباحث بما 
تـ مف حساب صدؽ الاختبار حيث اطمأف مف التقنيف السابؽ إلى أنو يقيس الذكاء 

دؽ الظاىرى قاـ الباحث بتحكيـ الاختبار عمى أو القدرة العقمية العامة، ولحساب الص
 مجموعة مف المحكميف في عمـ النفس التربوى

: كؿ إجابة صحيحة يجيب عنيا التمميذ تحسب لو درجة واحدة تصحيح الختبار
 ( درجة.54فقط وصفر للإجابة الخاطئة وبيذا تكوف الدرجة الكمية للاختبار )

 دة العموم لمصف الخامس البتدائي:الختبار التحصيمي لوحدة الحتكاك لما -8
ييدؼ الاختبار إلى قياس مستوى تحصيؿ تلاميذ الصؼ ىدف الختبار: 

الخامس عينة الدراسة في العموـ بحيث يقيس كؿ ىدؼ مف أىداؼ الوحدة. تـ إعداد 
أسئمة الاختبار في صورة أولية وعرضت عمى مجموعة مف المحكميف الذيف أقروا 

اؼ الوحدة وسلامتيا مف الناحية العممية وكذلؾ الصياغة المغوية ملاءمة الأسئمة لأىد
 والمفظية لمفردات الاختبار، وتـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكموف.

تـ التأكد مف ثبات الاختبار عف طريؽ إعادة تطبيؽ الاختبار  ثبات الختبار:
الارتباط بيف درجات  يوما مف التطبيؽ الأوؿ، ثـ حساب معامؿ 23 مرة أخرى بعد

التلاميذ في التطبيؽ الأوؿ للاختبار التحصيمي ودرجاتيـ في الاختبار الثاني، وقد 
مما يشير إلى أف  2.22وىو داؿ عند مستوى  2.62وجد أف معامؿ الارتباط ىو 
 الاختبار لو درجة ثبات جيدة.

ميف، : لمتأكد مف صدؽ الاختبار تـ الاعتماد عمى صدؽ المحكصدق الختبار
حيث تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف تخصص المناىج وطرؽ 
، وذلؾ لمحكـ عمى مدى ملاءمة أسئمتو لقياس تحصيؿ تلاميذ الصؼ  التدريس عموـ
الخامس الابتدائي عينة البحث، وكذلؾ مدى وضوح أسئمتو، وقد تـ تعديؿ صياغة 

بمغت نسبة الاتفاؽ عمييا بعض الأسئمة وحذؼ البعض الآخر، وترؾ الأسئمة التي 
% فأكثر. وبعد تحديد كؿ مف زمف الاختبار وثباتو وصدقو، تـ صياغة الاختبار 63

 في صورتو النيائية.
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( مفردة، ىذه المفردات تقيس 26يتكوف الاختبار مف ) وصؼ الاختبار:
، وىى التذكر والفيـ والتطبيؽ. منيا ) ( تقيس 5المستويات الأولى مف مستويات بموـ

 ( تقيس الفيـ.3( تقيس الفيـ، )4تذكر، )ال
اختبار الذاكرة البصرية لذوى صعوبات تعمم العموم بالصف الخامس  -3

 البتدائي:
لإعداد ىذا المقياس في صورتو الأولية، قاـ الباحث بمراجعة الدراسات السابقة 
د الخاصة بالذاكرة البصرية والإفادة منيا في بناء الاختبار وتحديد أبعاده وتحدي

والتي  التعريفات الإجرائية، والاطلاع عمى أىـ الاختبارات الخاصة بالذاكرة البصرية
تضمنت أبعادا أو عبارات تسيـ في بناء الاختبار، ومف أىميا اختبار بنتوف، ومقياس 
وكسمر لمذاكرة، واختبار التذكر البصرى مف الصورة الأردنية مف مقياس الينوى 

وء الإطار النظرى والدراسات السابقة، والإطلاع عمى لمقدرات السيكولوجية. وفى ض
تمؾ المقاييس السابقة، قاـ الباحث بتحديد أبعاد وصياغة بنود المقياس في صورتو 

 الأولية.
وتـ تصميـ الاختبار بحيث تعرض الصورة أماـ التمميذ لمدة عشروف ثانية ثـ 

ميذ مف خلاؿ البرنامج تختفى ويظير بعدىا شاشة بيا ثلاث اختيارات ويطمب مف التم
اختيار ما تعبر عنو الصورة السابقة، والضغط عمييا )حيث صمـ الاختبار بحيث 
يعتمد التمميذ عمى نفسو في الاختبار والانتقاؿ بيف صفحاتو( ثـ تسجؿ الدرجة 
إلكترونيا في أسفؿ الشاشة، حيث يحصؿ التمميذ عمى درجة واحدة إذا أجاب عف 

 الإجابة، ولا يسمح لمتمميذ بالمحاولة مرة ثانية. فيالسؤاؿ، وصفر إذا أخفؽ 
 حساب صدق الختبار:

قاـ الباحث بعرض الاختبار عمى مجموعة مف السادة  صدق المحكمين: -2
، وذلؾ لمحكـ عمى  أعضاء ىيئة التدريس في مجاؿ عمـ النفس والمناىج عموـ

ر ككؿ الاختبار مف حيث تحديد مدى انتماء كؿ بند إلى المحتوى وللاختبا
طبقا لمتعريؼ الإجرائي، وتحديد مدى وضوح صياغة البند واقتراح التعديلات 
اللازمة. وتـ استبعاد عدد مف البنود التي لـ تصؿ نسبة اتفاؽ المحكميف عمييا 

%( كما قاـ الباحث بعمؿ بعض التعديلات في صياغة بعض فقرات 62إلى )
داؿ بعض الكممات بكممات الاختبار، بناء عمى آراء السادة المحكميف باستب

 أخرى مناسبة وتوضح البند بصورة أكبر لأفراد الدراسة.
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وذلؾ مف خلاؿ حساب  صدق الختبار بطريقة حساب التساق الداخمي: -6
معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بعد والدرجة الكمية لممقياس، بمغت معاملات 

 2.22عند مستوى  إحصائيا( وكميا معاملات دالة 2.62الارتباط )
 حساب ثبات الختبار:

قاـ الباحث بحساب ثبات المقياس باستخداـ طريقة ألفا كرونباخ، وذلؾ مف خلاؿ 
لاختبار الذاكرة البصرية، وذلؾ باستخداـ معادلىكرونباخ، وكانت  αحساب معامؿ 

 ( وىى تدؿ عمى أف المقياس يتمتع بدرجة كبيرة مف الثبات.2.62ىي )αقيمة معامؿ 
: بعد عمؿ التقنيف اللازـ لاختبار الذاكرة البصرية، تـ إنتاج ية للاختبارالصورة النيائ

فقرة، لكى تتناسب مع التلاميذ ذوى  66وعرض الاختبار الكترونيا والذى يحتوى عمى 
ثانية ثـ تختفى وتعرض في الشاشة  62صعوبات التعمـ، لتظير كؿ فقرة صورة لمدة 

مب مف التمميذ الاختيار منيا لتذكر الصورة التي تمييا تعميمات لمتمميذ مكتوبة ويط
السابقة، ومدة العرض لاستجابة التمميذ )ثلاثوف ثانية( ثـ تختفى مرة أخرى ويظير 
بعدىا الفقرة التالية، وىكذا وتسجؿ الدرجة في المربع الموجود أسفؿ الشاشة، وفى 

لمجموع الكمى نياية الاختبار تظير شاشة بيا نتيجة التمميذ عمى الاختبار ككؿ، وا
( درجة. وكمما زادت الدرجة دؿ ذلؾ عمى ارتفاع قدرة التمميذ عمى 66للاختبار )

ذا انخفضت الدرجة دؿ ذلؾ عمى انخفاض التذكر البصرى لمتمميذ.  التذكر البصرى، وا 
 نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا:

 الإجابة عن الأسئمة من الثالث إلى الرابع:
ئمة وفؽ تسمسؿ عرض الفروض التي تمت صياغتيا تـ الإجابة عف ىذه الأس

 لمتغيرات البحث.
عرض النتائج الخاصة بالمجموعة التجريبية الأولى )نمط تصميم التكرار 

 القبمي(
تـ تحميؿ نتائج المجموعة التجريبية الأولى قبميا وبعديا في اختبار الذاكرة 

وكانت  ،One Way ANOVAالبصرية باستخداـ تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه 
 النتائج كما يمى في الجدوؿ التالي:

 اختبار الذاكرة البصرية في ( تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه لمتكرار القبمي6جدوؿ)
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدللة
 1.958E3 .000 3244.800 1 3244.800 )قبميا(القبمير نمط تصميـ التكرا
   1.657 28 46.400 )بعديا(القبمي نمط تصميـ التكرار
    29 3291.200 المجموع
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(، يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف 6وباستقراء النتائج في جدوؿ )
متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى في التطبيقيف القبمي والبعدي 

 Tukeyولتحديد اتجاه الفروؽ تـ تطبيؽ معادلة توكى لاختبار الذاكرة البصرية . 
 لبياف اتجاه الفروؽ، وذلؾ لتساوى عدد العينة.

يوجد فرؽ داؿ إحصائيا وبالتالي يمكف قبوؿ الفرض الأوؿ والذى ينص عمى: 
بيف متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى في  0,05عند مستوى 

 بار الذاكرة البصرية لصالح التطبيؽ البعدي.التطبيقيف القبمي والبعدي لاخت
توكى" لمفرؽ الداؿ الصادؽ: ع ىذه الفروؽ تـ استخداـ طريقة "ولتحديد موض

Tukey’s Honestly Significant Difference (H.S.D)،  ويطمؽ عمييا أيضا
وذلؾ عند  /الفرؽ الداؿ دلالة كمية ، وتعتمد ىذه الطريقة عمى ما يسمى إحصاء )ت( 

وى أعداد الطلاب في المجموعات. كما أظيرت النتائج الوصفية أف متوسط تسا
(، 62( بينما كاف متوسط التطبيؽ البعدي )5.6درجات التلاميذ في التطبيؽ القبمي )

وكؿ ذلؾ دؿ عمى فاعمية نمط تصميـ التكرار القبميفي تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ 
 ذوى صعوبات التعمـ.
 ل:تفسير الفرض الأو

تشير ىذه النتيجة إلى أف نمط التصميـ القبمي لمتعمـ متعدد الفواصؿ ذو فاعمية 
، وعمى ذلؾ يجب مراعاة  في تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ
ىذه النتيجة عند تصميـ بيئات التعمـ متعددة الفواصؿ خاصة إذا ما دعمت نتائج 

ىذه النتيجة. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب الدراسات والبحوث المستقبمية 
 التالية:

قد تعود النتائج الحالية إلى أف نمط تصميـ التكرار القبمي لمتعمـ متعدد الفواصؿ 
عادة ىيكمتيا وتمثيؿ ما يعرفونو مف خلاؿ  قد ساعد التلاميذ عمى تنظيـ المعرفة وا 

ي بناء معارفيـ بأنفسيـ بدلا مف المدخؿ البنائى لنشاط التلاميذ الذى يساعدىـ ف
اعتمادىـ عمى المعمـ، وبذلؾ فيى ترتبط بنظرية التعمـ البنائى، كما أف نمط تصميـ 
التكرار القبمي قاـ بدور المنظـ المتقدـ، ولذلؾ ساعد التلاميذ فيتوجيو انتباىيـ إلى ما 

ات سوؼ يعرض عمييـ أثناء ممارسة التعمـ، مع تزويدىـ بإطار عاـ لممعموم
المطموب معرفتيا؛ إضافة إلى مساعدتيـ في تثبيت المعرفة الجديدة وتدعيميا، كما 
سدت الفجوة بيف ما يعرفو المتعمـ وما يحتاج لمعرفتو مف المادة الجديدة مف خلاؿ 

 التعمـ القائـ عمى المعنى.
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كما يعتمد التعمـ متعدد الفواصؿ عمى استخداـ مساعدات الذاكرة لتحسيف 
معمومات، ومساعدات الذاكرة تعزز استرجاع المعمومات وتعزز كذلؾ تأثير استرجاع ال

القائمة عمى التعمـ متعدد الفواصؿ. وتستخدـ كنشاط الإلكتروني استراتيجية التعمـ 
وكأداة دعـ مستقمة، مثؿ استخداـ البطاقات التعميمية أو الإلكتروني ببيئة التعمـ 

لذىنية لتحديث الذاكرة، حيث كانت ىذه الممخصات المصممة ذاتيا، أو الخرائط ا
الأدوات صغيرة الحجـ بحيث لا تتخطى الخمس دقائؽ ومتاحة فيأي وقت خاصة 

 عندما يحتاجيا التلاميذ ذوى صعوبات التعمـ.
كما يمكف تفسير ىذه النتيجة بناء عمى قدرة التعمـ متعدد الفواصؿ في التعامؿ 

لممتعمميف، ومع جميع الأعمار سواء داخؿ  مع العديد مف التطبيقات والفروؽ الفردية
أو خارج الفصؿ الدراسي، القدرة عمى تنمية التعمـ الإبداعي، ومجموعة واسعة مف 
المجالات يمكف أف تستفيد مف إمكانيات التعمـ متعددة الفواصؿ. وكمما كاف تحكـ 

بالمخرجات المتعمـ في السموؾ والأنشطة المصاحبة لو كمما كاف أكثر قدرة عمى التنبؤ 
وكاف التعمـ أكثر فعالية، وذلؾ لأف سموؾ المتعمـ يتأثر بالمعتقدات والمواقؼ حوؿ ىذا 

 السموؾ.
ويمكف القوؿ أف نمط تصميـ التكرار القبمي يتشابو كثيرا مف استراتيجية التعمـ 
المقموب، فقد ساعد في إيجاد بيئة تعمـ مرنة ومبدعة وتفاعمية زادت مف حماس 

ؿ ممحوظ في دراسة المحتوى بأسموب جديد، وأتاحت فرضا متنوعة التلاميذ بشك
لمتعمؽ أكثر في فيـ المحتوى، كما دعـ نمط تصميـ التكرار القبمي التكرار الثاني 
لمتعمـ متعدد الفواصؿ والذى يركز عمى أنشطة التعمـ، فأصبح التلاميذ أكثر استيعابا 

يـ وخبرات مرتبطة بالمحتوى، وأكثر قدرة عمى التطبيؽ لما تـ دراستو مف مفاى
ومعالجة صعوبات التعمـ لدييـ وحؿ المشكلات المتعمقة بيا، ويتفؽ ذلؾ مع ما 
عادة  أشارت إليو الدراسات بأنو يتـ توظيؼ عمميات التفكير لإعادة تكويف المعرفة وا 

ليا، وقدرة المتعمـ  صياغة المفاىيـ بمرونة، واكتشاؼ العلاقات بيف المبادئ النظرية
مى تقديـ أمثمة متعددة عمييا، بناء عمى خبراتو السابقة وما توفر لديو مف معمومات ع

 (6224)عبد الحكيـ، جديدة. 
تفوؽ نمط تصميـ  "Dual Coding Theoryكما تؤيد نظرية الترميز الثنائى "

التكرار القبمي بالتعمـ متعدد الفواصؿ، كونو أداة تجمع بيف النظاميف المفظى والبصرى 
يزيد مف فاعميتيا كأداة عرض لممحتوى، حيث تؤكد ىذه النظرية عمى أف التعمـ مما 

(. ووفقا 6226المفظى يكوف أكثر فاعمية عندما يصحبو التعمـ البصرى )خميس، 
لمبادئ نظرية أوزوبؿ لمتعمـ ذو المعنى فإف نمط تصميـ التكرار القبمي وفر لممتعمـ 
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تشبو إلى حد كبير البنية المعرفية التي تتكوف  بنية معرفية تمييدية لمعالجة المعمومات
 Graphicرسوماتى " في عقؿ المتعمـ مف ىذه المادة، أي أنيا تقدـ منظـ تمييدى

Organizer في صورة أشكاؿ تخطيطية ساىمت بشكؿ إيجابي في توضيح العلاقات "
ذه البينية بيف المعارؼ والأداءات داخؿ بيئة التعمـ متعدد الفواصؿ، وساعدت ى

المنظمات عمى تقميؿ التداخؿ بيف المعمومات في الذاكرة قصيرة المدى في أثناء 
 المعالجة أو في الذاكرة طويمة المدى خلاؿ التخزيف.

عرض النتائج الخاصة بالمجموعة التجريبية الثانية )نمط تصميم التكرار 
 البعدي(

اختبار الذاكرة  تـ تحميؿ نتائج المجموعة التجريبية الثانية قبميا وبعديا في
، وكانت One Way ANOVAالبصرية باستخداـ تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه 

 النتائج كما يمى في الجدوؿ التالي:
 اختبار الذاكرة البصرية في ( تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه لمتكرار البعدي5) جدوؿ

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدللة
 نمط تصميـ التكرار

 2.249E3 .000 2270.700 1 2270.700 القبمي )قبميا(
 نمط تصميـ التكرار
   1.010 28 28.267 القبمي )بعديا(

    29 2298.967 المجموع
(، يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف 5وباستقراء النتائج في جدوؿ )
التجريبية الثانية في التطبيقيف القبمي والبعدي  متوسطى درجات تلاميذ المجموعة

 Tukeyلاختبار الذاكرة البصرية . ولتحديد اتجاه الفروؽ تـ تطبيؽ معادلة توكى 
 لبياف اتجاه الفروؽ، وذلؾ لتساوى عدد العينة.

يوجد فرؽ داؿ إحصائيا وبالتالي يمكف قبوؿ الفرض الثاني والذى ينص عمى: 
طى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانيةفي بيف متوس 0,05عند مستوى 

 التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الذاكرة البصرية لصالح التطبيؽ البعدي.
ولتحديد موضع ىذه الفروؽ تـ استخداـ طريقة " توكى" لمفرؽ الداؿ الصادؽ: 

Tukey’s Honestly Significant Difference (H.S.D)،  ويطمؽ عمييا أيضا
، وتعتمد ىذه الطريقة عمى ما يسمى إحصاء )ت( الداؿ دلالة كمية الفرؽ

Studentized Range  وذلؾ عند تساوى أعداد الطلاب في المجموعات. كما
( بينما 5.5أظيرت النتائج الوصفية أف متوسط درجات التلاميذ في التطبيؽ القبمي )
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مط تصميـ التكرار (، وكؿ ذلؾ دؿ عمى فاعمية ن62.4كاف متوسط التطبيؽ البعدي )
 في تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ. البعدي

 تفسير الفرض الثاني:
تشير ىذه النتيجة إلى أف نمط التصميـ البعدي لمتعمـ متعدد الفواصؿ ذو فاعمية 
، وعمى ذلؾ يجب مراعاة  في تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ

تيجة عند تصميـ بيئات التعمـ متعددة الفواصؿ خاصة إذا ما دعمت نتائج ىذه الن
الدراسات والبحوث المستقبمية ىذه النتيجة. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب 

 التالية:
قد تعود النتائج الحالية إلى أف نمط تصميـ التكرار البعدي لمتعمـ متعدد الفواصؿ 

البيئة قد ساعد الذاكرة لدى التلاميذ عمى الربط  وىو النمط السائد عند تصميـ
وبوجود فترات متباعدة تساعد عمى انتقاؿ الخبرات إلى  والنفسي بالأساس العصبي

الذاكرة طويمة الأمد مما يساعد عمى ثباتيا واستقرارىا، كما أف فترة الدمج خلاؿ مراحؿ 
جاعيا دوف بذؿ جيد. التعمـ متعدد الفواصؿ، سمحت بالحفاظ عمى المعمومات واستر 

(Rischkle, et.al, 2011) 

كما أف طبيعة التعمـ متعدد الفواصؿ والتي تتطمب فواصؿ وتكرار متنوع في 
عرض المعمومات ينشئ جيدا إدراكيا إضافيا يؤدى إلى إنشاء مسارات ذاكرة أقوى 
وتذكر أفضؿ، كما يساعد عمى إنشاء تنوع وتعدد مسارات الذاكرة التي تساعد عمى 
الاحتفاظ بالمعمومات، كما أف الأنشطة البينية بيف عرض المعمومات قد تنتج بعض 
النسياف مما يدفع المتعمميف إلى استخداـ استراتيجيات ترميز مختمفة وأكثر فاعمية 
تساعد عمى التذكر في المستقبؿ. كما أنو يجعؿ الأفكار أكثر إقناعا، أي أنو يظير 

تدخلات في التعمـ لدينا، كما قد يفيد بربط الخبرات القدرة عمى التأثير في نجاح ال
بالعمؿ، لأنو يعمؿ عمى بقاء أثر التعمـ وبالتالي يربط بيف التعمـ والتطبيؽ العممي لما 

 (Thalheimer, 2006)تـ تعممو. 

ويمكف القوؿ أف التعمـ متعدد الفواصؿ قد قمؿ مف الإرىاؽ العقمي الذى يحدث 
فسو لمدة مف الزمف، إذا صمـ المحتوى في جمسات أقصر عند محاولة دراسة الشيء ن

( حيث يمكف الاستفادة مف آليات الذاكرة Capeda, et.al, 2018)يتخمميا أنشطة. 
الأساسية لمتشفير والاسترجاع، مف خلاؿ التعرض المتعدد لنفس المواد التعميمية، التي 

 قمية أو البدنية. يتـ ترميزىا بسبب الاختلافات في السياقات الزمنية أو الع
كما أف ىناؾ أسباب فسيولوجية يعتمد عمييا التعمـ متعدد الفواصؿ وىى امكانية 
تطوير خلايا عقمية أطوؿ عمرا، مما يؤدى إلى المزيد مف الذكريات المستمرة لمواد 
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التعمـ المتقطعة، كما يسمح لخلايا الدماغ بالتجدد بيف جمسات الدراسة مما يؤدى إلى 
 الاتصالات العصبية الدائمة والذكريات الأقوى )أي زيادة التعمـ(. المزيد مف 

 ,Son؛ Smolen, et.al, 2016وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج كؿ مف )

Dominic, 2012 ؛Mattingly, 2015 ؛Michael, Joshua, 2017)  حيث أكدوا
لمعقدة أو أف التعمـ متعدد الفواصؿ قادر عمى معالجة المواد التعميمية الصعبة أو ا

الطويمة والتي تحتاج إلى التكرار، كما أنو يستطيع تنمية الميارات والتعمـ الحركي 
وتعمـ العموـ وتحسيف الذاكرة في المفاىيـ المرتبطة بو وغيرىا مف الموضوعات، حيث 

، كما أنو يصمح التقميدي تكوف التجارب المتقطعة أكثر فعالية مف التحضير المعممي
صوؿ ويصمح لمبالغيف والأطفاؿ وفى مجالات التعمـ المعرفية في المعامؿ والف

  .والحركية عمى حد سواء
عرض النتائج الخاصة بالتفاعل بين المجموعتين التجريبيتين )تصميم التكرار 

 البعدي، تصميم التكرار البعدي(
 الإحصاء الوصفى لختبار الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمم: -أولً 

حميؿ نتائج المجموعتاف التجريبيتاف بالنسبة لاختبار الذاكرة البصرية وذلؾ تـ ت
بالنسبة لممتوسطات والانحرافات المعيارية طبقا لنمطى المتغير المستقؿ لمبحث الحالي 

 ( يوضح نتائج ىذا التحميؿ2وجدوؿ )
 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية لاختبار الذاكرة البصرية2) جدوؿ

 المجموع النحراف المعياري المتوسط ةالمجموع
 36775. 1.42428 20.8000 نمط تصميـ التكرار القبمي
 37544. 1.45406 17.4000 نمط تصميـ التكرار البعدي

 40783. 2.23375 19.1000 المجموع
التجريبيتيف بالنسبة  ( نتائج الإحصاء الوصفى لممجموعتيف2يوضح جدوؿ )

، ويلاحظ مف البيانات  لاختبار الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ
التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ فرؽ واضح بيف متوسطى درجات الكسب بالنسبة 
لنمط تصميـ التكرار )القبمي مقابؿ البعدي( حيث كاف المتوسط الخاص بمجموعة 

 البعدي (، وكاف المتوسط الخاص بمجموعة نمط التصميـ66.6) نمط التصميـ القبمي
(25.2.) 

كما يلاحظ مف البيانات التي يعرضيا الجدوؿ أف ىناؾ توجو واضح نحو 
 استخداـ نمط تصميـ التكرار القبمي ببيئة التعمـ متعدد الفواصؿ.
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عرض النتائج الستدللية لختبار الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمم 
 العموم وتفسيرىا:

لتحميؿ أحادى الاتجاه بالنسبة لاختبار الذاكرة يوضح الجدوؿ التالي نتائج ا
.  البصرية لمتلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ

 نتائج تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه (3) جدوؿ
 لاختبار الذاكرة البصرية عمى المجموعتيف التجريبيتيف 
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

ةالدلل  
 000. 41.855 86.700 1 86.700 بيف المجموعات
   2.071 28 58.000 داخؿ المجموعات

    29 144.700 المجموع
( يمكف استعرض النتائج مف حيث أثر المتغير 3وباستخداـ نتائج جدوؿ )

 المستقؿ بنمطيو في ضوء مناقشة الفرض الثالث لمبحث الحالي وىى كالتالي:
 0,05يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى أنو: "  : ينص عمىالفرض الثالث

بيف متوسطى درجات الكسب لتلاميذ المجموعتيف: المجموعة التجريبية الأولى، 
".وباستقراء والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي لاختبار الذاكرة البصرية

درجات  وسطى(، يتضح أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا فيما بيف مت3النتائج في جدوؿ )
الكسب في اختبار الذاكرة البصرية لتنمية الذاكرة البصرية، نتيجة الاختلاؼ في نمط 

لبياف اتجاه  Tukeyتصميـ التكرار. ولتحديد اتجاه الفروؽ تـ تطبيؽ معادلة توكى 
 الفروؽ، وذلؾ لتساوى عدد العينة.

 نتائج معادلة توكى لمكشؼ عف اتجاه الفروؽ (4) جدوؿ
 ت اختبار الذاكرة البصريةبيف متوسطا 

 التكرار البعدي التكرار القبمي المتوسطات نمط التصميـ
 دالة -- 20.8000 التكرار القبمي
 --  17.4000 التكرار البعدي

يتبيف مف الجدوؿ السابؽ وجود دلالة لصالح المتوسط الأعمى وذلؾ لممجموعة 
وبالتالي تـ قبوؿ الفرض الأوؿ، التجريبية التي استخدمت نمط تصميـ التكرار القبمي. 

وذلؾ لاتجاه الدلالة لصالح مجموعة نمط تصميـ التكرار القبمي.كذلؾ بمغت قيمة 
( بمستوى مرتفع وذلؾ بدلالة ايتا تربيع، وذلؾ 599.حجـ الأثر لممتغير المستقؿ )

ؿ حجـ فيما يتعمؽ بتأثيره عمى تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ. وعندما نقارنيا بقيـ جدو 
 التأثير، يتضح أف حجـ الأثر كبير جدا وبالتالي توجد دلالة كبيرة بيف المجموعتيف.
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 تفسير الفرض الثالث:
تشير ىذه النتيجة إلى أف التلاميذ ذوى صعوبات تعمـ العموـ الذيف طبؽ عمييـ 

ة عند تصميـ بيئة التعمـ متعددة الفواصؿ، كانوا أكثر إيجابي نمط تصميـ التكرار القبمي
عند  في تنمية الذاكرة البصرية مف التلاميذ الذيف طبؽ عمييـ نمط التصميـ البعدي

تصميـ بيئة التعمـ متعددة الفواصؿ، وعمى ذلؾ يجب مراعاة ىذه النتيجة عند تصميـ 
بيئات التعمـ متعددة الفواصؿ خاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية 

 حث ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية:ىذه النتيجة. ويرجع البا
قد تعود النتائج الحالية إلى نفس الأسباب التي ذكرت في تفسير الفرض الأوؿ، 

مف وجية نظر الباحث في البحث –نظرا لاتفاؽ التوجيات التي أدت ليذه النتيجة 
بالإضافة إلى ارتباط التفسير بخصائص بيئة التعمـ متعددة الفواصؿ  -الحالي
يات المرتبطة بيا، يضاؼ إلى ذلؾ طبيعة عمميات التعمـ وطبيعة الذاكرة التي والنظر 

تعتمد بشكؿ أساسي عمى نمط تقديـ المحتوى وتنظيمو أو تصميمو، حيث يعمؿ نمط 
تصميـ المحتوى داخؿ بيئة التعمـ متعددة الفواصؿ )التكرار القبمي( كداعـ أساسي 

، لذلؾ يجب أف لمراحؿ تنمية الذاكرة البصرية لمتلاميذ ذ وى صعوبات تعمـ العموـ
يتضمف نمط التصميـ أكبر قدر مف التحفيز وجذب الانتباه، وىذا ما توفر في نمط 

 التصميـ القبمي ببيئة التعمـ متعددة الفواصؿ.
حوّؿ وقت التكرار الثاني والمرتبط بأنشطة  كما أف نمط تصميـ التكرار القبمي

مكّف مف خلاليا التلاميذ مف مناقشة بعضيـ التعمـ الرئيسة إلى ورشة تدريبية 
والاستقصاء حوؿ المحتوى العممي ومكّنيـ مف اختبار مياراتيـ في تطبيؽ المعرفة 
والتواصؿ مع بعضيـ البعض أثناء أداء الأنشطة الصفية، كما ساعد نمط تصميـ 
ر التكرار القبمي مف مشاركة نشطة لمتمميذ وأصبح معمما ومشاركا وباحثا عف مصاد

معموماتو، واختفى عنصر الممؿ، وارتفع التشويؽ والاستمتاع بالتعمـ، وذلؾ لأف 
التلاميذ شعروا بمزيد مف الحرية في التعامؿ مع مصادر التعمـ داخؿ بيئة التعمـ 

 متعددة الفواصؿ.
وىذا ما تؤكده نظرية التعمـ ذي المعنى: مف حدوث التعمـ عند حدوث المعنى، 

كامؿ الذى يساعد عمى بقاؤه، ولذا فإف بنية المعموماتية تحتاج مف خلاؿ الترابط والت
إلى تتابع منظـ لمعلاقات بيف الذاكرة العاممة )معمومات جديدة( والذاكرة طويمة الأمد 

في تنظيـ الأفكار  التكرار القبمي )معمومات قديمة( ومف ىنا تأتى أىمية نمط تصميـ
رسوـ والصور بصورة تقربيا لممخ وتقديـ الميارات في شكؿ مثير مع توظيؼ لم

وتستطيع ربطيا بالخبرات السابقة لممتعمـ، مع وضوح للأفكار المطموب تعمميا، حيث 
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تـ تدعيـ المحتوى بالمثيرات البصرية وتوظيؼ الألواف والصور والتغذية الراجعة 
، كما المباشرة أثناء التعمـ لمميمات البسيطة، وتدعيـ معدؿ بقاء المعمومات في الذاكرة

أتاحت الفرصة لممتعمـ كي يطور تفاعمو مع المحتوى لما يبذلو مف عمميات ذىنية 
 معرفية مطور بذلؾ خبرات ذاتية خاصة بو.

أف توقيت تقديـ المنظـ ونوعيتو يؤثر في  (Mohammadi. 2010)ويشير 
 التحصيؿ وتنمية الميارات تبعا لنوع المحتوى والموقؼ التعميمي، وأنو ليس بالضرورة

 أف يرتبط تنمية التحصيؿ أو الاتجاىات أو الميارات بنمط المنظـ وتوقيت تقديمو.
وبما أف الذاكرة البصرية أحد مكونات الإدراؾ البصرى وتعتبر واحدة مف 
الخصائص اليامة التي ترتبط بذوى صعوبات التعمـ، فنجد أنو تعددت مظاىر 

عمى تذكر الصور البصرية والتي الاضطراب في الذاكرة البصرية والتي تتضمف القدرة 
يكوف التذكر فييا مطموبا مثؿ الصور وأشكاؿ الحروؼ، والتي عند حدوث أي خمؿ 
بيا يؤدى إلى حدوث صعوبات التعمـ، لذلؾ فإعطاء الفرصة لمتلاميذ ذوى صعوبات 
تعمـ العموـ في التحكـ فيما يمارسونو وتقديـ تمييد لما سوؼ يتـ تعممو مف خلاؿ 

مفة والمرونة في تصميـ المواد التعميمية، ساعد في جذب التلاميذ وتركيز قنوات مخت
انتباىيـ نحو المحتوى، كما ساعدىـ عمى التركيز عند تقديـ التكرار الثاني وعمى 
سرعة استدعاء الصور والحروؼ والمفاىيـ المرتبطة، وعمى إثراء الموقؼ التعميمي 

 لدييـ.
؛ Merkley,2010كؿ مف: )ميركمى وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة

والتي أكدت عمى  (Lynceo, 2016لينكو؛Hall,2011ىاؿ؛ Horton,2011ىورتوف
أف المنظمات التمييدية تنمي في المتعمـ التحصيؿ والقدرة عمى الاستدلاؿ والاستقراء 
لإدراؾ العلاقات وربط المعمومات، ليكوف التعمـ ذا معنى تاـ، كما تمكف المتعمـ مف 

طرة عمى موضوع التعمـ، وتسيـ في نموه المعرفي، بحيث يحتفظ بالمعمومات السي
ويجعميا مترابطة مع بنيتو المعرفية مما ينمي نموه المعرفػي. بينما تختمؼ مع دراسة 

في تفوؽ المنظـ المتقدـ  (،Jafari, 2012؛جافارى Jennifer 2013كؿ مف )جينفر
ات إلى قياس أثر المنظـ المتقدـ، ذو الأشكاؿ المتنوعة، حيث سعت ىذه الدراس

 وتوصمت إلى فاعميتيا في تنمية جوانب تعمـ مختمفة.
 توصيات البحث: 

 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالى نوصى بما يمى:
الإفادة مف نتائج البحث الحالي عمى المستوى التطبيقى، خاصة إذا ما دعمت  -2

 البحوث المستقبمية ىذه النتائج.
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مف نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة أثر بعض الإفادة  -6
نتاجيا في نواتج الإلكتروني متغيرات تصميـ بيئات التعمـ  متعددة الفواصؿ وا 

نتاجيا.  التعمـ المختمفة عند تصميـ ىذه البيئات وا 
 الإفادة مف نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة تأثير التفاعؿ بيف -5

متعددة الفواصؿ الإلكتروني متغيرات بنائية متعددة خاصة بتصميـ بيئات التعمـ 
نتاج ىذه البيئات. نتاجيا عمى نواتج التعمـ المختمفة عند تصميـ وا   وا 

مراعاة الاعتماد عمى نظريات تفسير الذاكرة بأنواعيا، وأساليب التفكير والتعمـ  -2
نتاج بيئات التعمـ   تعددة الفواصؿ.مالإلكتروني عند تصميـ وا 

 المقترحات ببحوث مستقبمية:
متعددة الفواصؿ الإلكتروني تناوؿ البحث الحالي نمط تصميـ بيئات التعمـ  -2

)كتكرار قبمي، وتكرار بعدي(، لذلؾ مف الممكف تناوؿ بيئات ومتغيرات أخرى 
 مثؿ:
 .متغير نوع الأنشطة البينية واستكماؿ الفواصؿ بيف التكرارات المختمفة 
  زمف التكرارات وزمف الأنشطة البينية.متغير 
  المستخدمة في بيئات التعمـ الإلكتروني متغير أدوات وتطبيقات التعمـ

 متعددة الفواصؿ.
تناوؿ البحث الحالي عينة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوى صعوبات  -6

، لذلؾ مف الممكف تغير عينة البحث أو اختيار بعض طلاب ذوى  تعمـ العموـ
 ياجات الخاصة، وذلؾ عند تقديـ نمط تصميـ التكرار القبمي والبعدي.الاحت

 متعددة الفواصؿ الإلكترونية تناوؿ البحوث التي تجيب عف إمكانية بيئات التعمـ  -5
تطوير الميارات التكنولوجية والتربوية والمحتوى اللازـ لدمج البيئة في  في

 الفصوؿ بشكؿ صحيح.
ة غالبا ما تتضمف فترة زمنية قصيرة، ويستمزـ مف الملاحظ أف البحوث التجريبي -2

ذلؾ تبنى مدخؿ البحوث المتكررة وعميو يوصى البحث الحالي ضرورة إعادة 
إجراء البحث الحالي مف قبؿ باحثيف عمى مواد دراسية مختمفة كمتطمب سابؽ 

 لمتعميـ.
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 عــــالمراج
 السمعية رةالذاك(. 6222عبدالله ) أحمد نجوى مخيمر، واعر، خضر زيد، أبو

 العاديين وذوي لدى التلاميذ القرائي والفيم بالتعرف وعلاقتيما والبصرية
، ابريؿ، ص 6، ع 25مصر، مج – واجتماعية تربوية ، دراساتالتعمم صعوبات

  525-632ص 
 تنمية في مقترح إلكتروني برنامج فاعمية(. 6224عبدالوىاب) سمير أماني أحمد،

– والمعرفة القراءة مجمة الروضة، في مرحمة فالللأط البصرية الذاكرة ميارات
 665-635،ص ص 256مصر، ع 

 والتجاه التعمم كفاءة عمى الفائقة الصورة فاعمية(. 6223محمد ) زينب أميف،
 التربية ، مجمةوالمنخفضة المرتفعة البصرية الذاكرة ذوى الطلاب نحوىا لدى

 كمية - الأزىر ، جامعة2، ج266والاجتماعية، ع  والنفسية التربوية لمبحوث
 552-565التربية، ديسمبر، ص ص 

دور نموذج سوخمان الستقصائى في تصويب (. 6226بريؾ، بدر عبد العزيز )
، التصورات الخطأ في مادة العموم لدى صعوبات التعمم بالمرحمة الإعدادية

 .257-223، ص ص  2، ج57مصر، ع -مجمة التربية بالمنصورة
 ،الخاصة الحتياجات لذوي التعمم صعوبات(. 6226زليخا)أميف،  بطانية، نور؛
 .عالـ الكتاب الحديث الجامعي، لمكتاب جدارا عماف،

. عماف: دار الكرـ تربويات المخ البشرى(. 6225حسيف، محمد عبد اليادى )
 لمطباعة والنشر والتوزيع.

 المكانية ةالبصري الموحة لتنمية البنائية الأسس(. 6226عمي ) محمد أسماء خميفة،
، النمائية التعمم صعوبات ذوي المدرسة ما قبل أطفال لدى المرحمي والجسر
-2723، ص ص 2، ج 25مصر، ع  – التربية في العممي البحث مجمة

2722 
فعالية التدريب الإثرائى في ضوء (. 6225خميفة، وليد السيد، عيسى، ماجد محمد )

سب في تنمية البتكار وما نموذج دينيس وىيربرت لما وراء المعرفى المحو 
. وراء البتكار لدى التلاميذ المتفوقين عقميا ذوى صعوبات تعمم مادة العموم

المؤسسة العربية لمبحث العممى والتنمية  -المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية
 255-52، 5مصر، ع  -البشرية

 ،التعميم لوجياتكنو  في التربوي والبحث النظرية(. 6226) عطية خميس، محمد
 .والتوزيع لمطباعة والنشر السحاب دار القاىرة،
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فى التحصيل  مالمفاىيأثر استخدام استراتيجية خرائط (. 6223دنيور، يسرى طو )
ذوى صعوبات  الإعداديوالتجاه نحو مادة العموم لدى تلاميذ الصف الثاني 

 .67-32(، 2) 6مصر، -. مجمة التربية العمميةالتعمم
فاعمية استراتيجية التعمم الإلكتروني المدمج (. 6226عبدالمطيؼ ) فوزي الدوخي،

ذوي  لمطمبة المادة نحو إيجابية اتجاىات وتكوين فى تدريس الرياضيات
 التربوية ، المجمةالبسيطة الفكرية الإعاقة ذوي و التعمم وبطيئ التعمم صعوبات

 42-23، يونيو، ص ص 225ع ، 64الكويت، مج –
 . الرياض: دار المريخالذاكرة قياسيا واضطراباتيا وعلاجيا(. 6226) الزراد، فيصؿ

 إدارة أنظمة ضوء في تفاعمي تعميمي موقع(. 6222صالح ) محمد ماىر زنقور،
 المعمومات وتوليد البصري الإدراك تنمية ميارات في الإلكتروني وأثره التعمم
 في التعمم وباتصع ذوي المتفوقين عقميا البتدائية المرحمة تلاميذ لدى

مصر، مج – الرياضيات تربويات ، مجمةالسعودية بالمممكة العربية الرياضيات
 252-42، يوليو، ص ص 3، ع 25

 صعوبات ذوي لدى النفعالية الخصائص لبعض دراسة(. 2766الزيات، فتحى )
 السنة السعودية، القرى، أـ مجمة جامعة ،المرحمة البتدائية تلاميذ من التعمم
 .الثاني العدد ى،الأول

: الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية. صعوبات التعمم(. 2776الزيات، فتحى )
 القاىرة: دار النشر لمجامعات.

(. 6224سالـ، محمود عوض الله؛ الشحات، مجدى محمد؛ عاشور، احمد حسف )
، ص ص 6، دار الفكر، عماف، الأردف،طصعوبات التعمم التشخيص والعلاج

66-67 
 المحاكاة ببرامج البيانات قواعد توظيف(. 6226عبودة ) الديف تاج وليد يني،السج

 بالمرحمة الفيزياء لذوي صعوبات تعمم التحصيل تنمية عمى واثرىا الكمبيوترية
، مايو، ص ص 2، ج57مصر، ع – بالمنصورة التربية كمية ، مجمةالثانوية
445-525. 

الذاكرة العاممة بين العاديين وذوى الفروق فى (. 6222سعد، ىبو محمد ابراىيـ )
 -. مجمة القراءة والمعرفةصعوبات تعمم العموم من تلاميذ المرحمة الإعدادية

 .252-223(، 622) 2مصر، 
 المساندة التكنولوجيا باستخدام التدريب(. 6223عبدالفتاح ) رمضاف خالد سميماف،

 ، مجمةالفكرية ةالإعاق لذوي الذاكرة تنمية في إدارة الذات عمى المعتمدة
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، ع 5الأطفاؿ، جامعة الإسكندرية، مصر، مج  رياض والتربية، كمية الطفولة
 .562-626، أكتوبر، ص ص 62

فعالية برنامج تدريبى فى تنمية الذاكرة لمطمبة (. 6225الصمادى، حسيف عبد الله )
ية ، رسالة دكتوراه، كمية الدراسات التربو ذوى صعوبات التعمم والطمبة العاديين

 العميا، جامعة عماف الدولية.
برنامج تعمم إلكترونى مدمج قائم عمى نموذج (. 6225عبد الحميـ، ريياـ احمد )

مارزانو لتنمية التحصيل فى العموم والميارات الجتماعية لدى تلاميذ المرحمة 
 2. مجمة كمية التربية بالإسماعيمية، مصر، الإعدادية ذوى صعوبات التعمم

(53 ،)623-654 
 نظام  عبر المقموب التعمم استخدام فاعمية(. 6224رجب ) محمد عبدالحكيـ،

Blackboard وخفض قمق الإبداعي التدريس ميارات تنمية في الإلكتروني 
، قطر جامعة التربية في كمية البتدائي التعميم برنامج طالبات لدى التدريس

، أكتوبر، ص ص 62مصر، ع – الاجتماعية لمدراسات التربوية الجمعية مجمة
33-222 

 سماعو مرات وعدد الصوت حدة بين التفاعل(. 6223عبد المرضى، ىالة ابراىيـ )
 الأطفال من عينة لدى الستماع ميارة تنمية فى الكمبيوتر التعميمية برامج فى

، مجمة البحوث فى مجالات التربية النوعية، كمية التربية التعمم ذوى صعوبات
 .626-242يا، مصر، ديسمبر، ص ص النوعية، جامعة المن

 نموذج عمى قائم مدمج الكتروني تعمم برنامج( 6225أحمد ) محمد ريياـ عبدالحميـ،
 ذوي الإعدادية المرحمة لدى تلاميذ الصور قراءة ميارات لتنمية مارزانو

، يناير، ص ص 63مصر، ع بالإسماعيمية، التربية كمية ، مجمةالتعمم صعوبات
55-76  

حمد سيد، عبد النبى، رزؽ حسف، الدغيدى، ىبو محى، زيداف، اماؿ حامد العدوى، م
فاعمية استخدام المحاكاة الكمبيوترية فى تنمية التحصيل والتجاه (. 6226)

. نحو التعمم الذاتى لدى تلاميذ المرحمة البتدائية ذوى صعوبات تعمم العموم
 .644-663(، 62) 2مصر، -مجمة كمية التربية بالإسماعيمية

فاعمية استخدام نموذج التعمم البنائى فى (. 6225العصيمى، حمد ىلاؿ مذكر )
تدريس العموم عمى التحصيل والأنماط المعرفية لطلاب المرحمة المتوسطة ذوى 

المؤسسة العربية لمبحث  -. المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسيةصعوبات التعمم
 632-662، (2) 2مصر،  -العممى والتنمية البشرية
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فاعمية برنامج تدريبى فى تنمية الذاكرة وتركيز ( 6225عمى، محمود روحى محمد )
، النتباه لذوى صعوبات التعمم من طمبة الصف الخامس الأساسى لعينة أردنية

 رسالة دكتوراه، كمية الدراسات العميا، جامعة العموـ الإسلامية العالمية، عماف
 عصمت عبدالعميـ، أحمد، صالح بف محمد ري،إبراىيـ، الشي محمد عاصـ عمر،

 والكتابة القراءة تعمم بصعوبات وعلاقتيا العموم تعمم صعوبات( 6226فوزي )
– بأسيوط التربية كمية ، مجمةالبتدائية بالمرحمة العميا الصفوف لدى تلاميذ
 265 -266، فبراير، ص ص 6، ع52مصر، مج

 الإلكترونية التعميمية الألعاب استخدام أثر(. 6224عبدالله) أحمد عبدالله القرني،
 لتلاميذ النجميزية المغة مادة المعرفي في التحصيل عمى تمييدية كمنظمات

. مارس. ص 173 مصر. ع– والمعرفة القراءة . مجمةالبتدائي السادس الصف
  304ص: 

سة ، دار المعرفة لمتنمية البشرية، مؤسميارات تنشيط الذاكرة(. 6222مادليف اليف )
 الرياف، الرياض، السعودية

 علاج في المدمج التعميم استخدام أثر( 6225حسيف ) محمد أحمد مصطفى،
 فى ، دراساتالمرحمة البتدائية تلاميذ لدى القواعد النحوية تعمم صعوبات
 583 – 590، أكتوبر، ص ص 37 مصر، ع– الجامعى التعميـ

نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة  أثر التفاعل بين(. 6222ىنداوى، أسامة سعيد عمى)
فى وحدة تعميمية إلكترونية حول إدراك الألغاز والخدع البصرية الرقمية عمى 
ميارات التمييز البصرى ومستوى قراءة البصريات لدى تلاميذ الصف الخامس 
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